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Stowo wstepne

Skutkujaca postepujaca technicyzacja zycia w prawie kazdym jego wymiarze dy-
namika rozwoju nowych technologii (Rozenfeld, 2019; Rozenfeld & Tomas¢ikovd
2023), a takze rosnace zapotrzebowanie na specjalistyczng wiedze w réznych
dziedzinach — to tylko niektdre z wyzwar, z jakimi musi sie zmierzy¢ cztowiek
w rozwinietym spoteczenstwie XX1 wieku. W naznaczonej zmiennoscia globalnej
rzeczywistosci spotecznosci ludzkie sa coraz mocniej powiazane rozbudowana
siecig zaleznosci ekonomicznych, politycznych, strategicznych, a takze edukacyj-
nych. Roland Robertson zauwaza, ze proces globalizacji niezaprzeczalnie wplywa
na postepujaca homogenizacje $wiata spotecznego, czyniac go ,,jednym” (Robert-
son, 1992a, 1992b, za: Jacobs, 2022). Tempo zachodzacych przemian ma réwniez
duzy wplyw na szeroko rozumiany proces komunikacji.

W obliczu zachodzacych zmian rola jezykow specjalistycznych nabiera nowego
iwiekszego znaczenia. Jezyki te, czesto wpisane bardzo precyzyjnie w specyficzne
potrzeby poszczegdlnych dziedzin nauki i przemystu, odzwierciedlajq mozaike
grup interesariuszy — uczestnikow globalnego rynku. Zalezno$ci te moga zarow-
no przynosi¢ korzysci, jak i stwarzac bariery dla sprawnego procesu komunika-
cji. Stad tez badanie jezykow specjalistycznych stanowi fundament efektywnego
przekazywania informacji miedzy ekspertami réznych dziedzin, a takze miedzy
specjalistami a laikami.

Wspélnym mianownikiem zawartych w tomie prac jest dazenie do poglebione-
go zrozumienia dynamiki jezykow specjalistycznych w kontekstach edukacyjnych,
zawodowych i kulturowych, przy jednoczesnym uwzglednieniu praktycznych wy-
zwan zwigzanych z ich nauczaniem i przektadem.

Rozwdj specjalistycznej kompetencji jezykowej, kluczowej dla efektywnej
komunikacji w obszarach takich jak prawo, technologia czy medycyna, zostat
poddany analizie w artykule Elizy Borczyk. Autorka wykazuje, Ze znajomos¢ spe-



cyficznych struktur syntaktycznych, takich jak nominalizacja, elizja czy zdania
podrzednie zlozone, jest niezbedna do precyzyjnego przekazywania informacji
w tekstach specjalistycznych. Tematowi nowych trendéw w metodach nauczania
jezykow branzowych poswiecony jest tekst Olgi Ranus-Witkowskiej, ktora rozwaza
role coachingu w procesie nauczania komunikacji miedzykulturowej w biznesie.
Wiaczenie tego elementu modyfikuje role nauczyciela, ktdry staje sie facylitato-
rem procesu dydaktycznego. Natalia Szkop, odwolujac sie do najnowszych badan,
sprawdza potencjat ChataGPT 3.5 jako narzedzia wspierajacego proces tworzenia
konspektéw lekeji jezyka angielskiego dla dorostych. Skomplikowany, z uwagi na
swa specyfike, proces przyswajania specjalistycznego stownictwa technicznego
analizuja Melanie Ellis oraz Natalia Pajak. Przeprowadzone badanie, obejmujace
testy i dwutygodniowa interwencje edukacyjna, wykazalo, Ze najskuteczniejsza
technika jest powtarzanie i tworzenie list stéw w jezyku angielskim i polskim.

Znaczenie nominalizacji w fachowym jezyku prawniczym, szczegdlnie bry-
tyjskim, przedstawia Rafal Matusiak. Nominalizacja redukuje podmiotowosc,
nadaje komunikatom bezosobowy ton i kondensuje informacje, jednoczesnie
zas$ jej nadmiar moze powodowac¢ niejasnos¢. Badanie podkresla dominacje no-
minalizacji w dyskursie prawniczym oraz réznice miedzy jej funkcjami a rolg
czasownikow.

Tom zawiera rowniez prace poswiecone relacjom miedzy jezykiem a kultura.
Marta Banas, Daria Socha i Emilia Krawczyk pochylajg sie nad funkcja etnolektéw
— §laskiego i kataloniskiego — jako narzedzi budowania lokalnej tozsamosci oraz
ich potencjalna rola w osigganiu autonomii regionalnej. Badania prowadzone
w ramach Studenckiego Grantu Badawczego Uniwersytetu Slaskiego pokazuja, ze
polityka jezykowa moze wspieraé ochrone réznorodnosci kulturowej. Natomiast
Amani Bara opisuje interakcje miedzy jezykiem a kultura w wielojezycznych
piosenkach Saint Levanta, artysty o zréznicowanym dziedzictwie palestynsko-
-serbsko-francusko-algierskim. Badanie, oparte na analizie korpusowej, demon-
struje, jak jezykowe wybory w jego muzyce odzwierciedlaja i ksztattuja tozsamosé
kulturows. Wplyw zmian kulturowych na dyskurs kobiet i mezczyzn omawia row-
niez artykul Grzegorza Wlazlaka i Alicji Piekacz. Autorzy badaja jezyk prezentacji
wygltaszanych przez studentéw i studentki w wybranych szkotach wyzszych, aby
sprawdzi¢, czy mozna dostrzec jakiekolwiek réznice miedzy ptciami w otoczeniu
formalnym. Wyniki ukazuja kontrast w stylu komunikacji ptci w formalnym kon-
tekscie akademickim, uwzgledniajac specyfike polszczyzny naukowe;.

Dwa artykuly pomieszczone w tomie poruszaja szeroko rozumiane zagadnienia
przektadoznawstwa. Marta Banas podejmuje analize tlumaczenia neologizmoéw
w powiesci Diuna Franka Herberta, ukazujac wyzwania zwigzane z zachowaniem
znaczenia kulturowego i filozoficznego. Problematyka wiernosci przektadu meli-



cznego staje sie przedmiotem badawczych eksploracji Mikolaja Wozniaka. Na
przykladzie rozszerzonej wersji piecioboju Lowa autor proponuje model oceny
jakosci tltumaczen piosenek, sprawdzajac jego zastosowanie na polskich przekta-
dach utworu A Sky Full of Stars. Analiza dowodzi przydatnosci wielopoziomowych
narzedzi oceny w kwantyfikacji jakosci przektadu.

W obliczu rosnacej $wiadomosci na temat tozsamosci plciowej oraz debaty wo-
kot problematyki dyskryminacji oséb niebinarnych, problem tltumaczenia jezyka
neutralnego plciowo staje sie coraz bardziej aktualny, szczegélnie w kontekscie
mediéw angielskojezycznych i ich przektadu na jezyk polski. Anna Szkonter-
-Bochniak, Magdalena Kowalska i Emilia Kuzior prezentuja wyniki swoich badan
w tym zakresie i omawiaja zidentyfikowane strategie ttumaczeniowe.

Zebrane w niniejszym tomie artykuly ukazujq jezyki specjalistyczne jako zja-
wisko wielowymiarowe, ktore taczy badania teoretyczne z praktycznymi implika-
cjami w dydaktyce i translatoryce. Dlatego tez moga one stac sie cennym Zrédtem
wiedzy dla szerokiego grona odbiorcéw — badaczy, nauczycieli, ttumaczy oraz
wszystkich, ktérzy interesuja sie jezykami specjalistycznymi w ich réznorodnych
kontekstach i zastosowaniach.

MARIA BANAS, JAROSEAW SZOSTAK
grudzien 2024
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Foreword

The rapid advances of new technologies (Rozenfeld, 2019; Rozenfeld & Tomascikova
2023) penetrating into, and being embraced in, nearly all aspects of life, resulting
in growing demand for specialized knowledge traversing a variety of domains are
just some of the challenges that humans living in developed 21* century societies
have to face. In a globalized world marked by volatility, communities are increas-
ingly interconnected by an ever expanding web of economic, political, strategic
and educational linkages. Roland Robertson argues that the globalization process
leads to the compression of the world and the intensification of consciousness of
the world as a whole (Robertson, 1992a, 1992b, as cited in Jacobs, 2022). At the
same time, cultural practices, traditions, and identities — once unique — have
begun to gradually converge toward standardization and homogeneity. As the
Internet unfolds its homogenizing effect on language patterns across the globe,
the communication process is substantially affected by the pace of change, too.

In a world of inevitably converging cultures and accelerating technological
transformation, the role of specialized languages appears to be gaining a new
meaning and increased importance. These languages, often intrinsically inscribed
in the specific needs of different sciences and industries, reflect a mosaic of actors
and stakeholders in the global marketplace. The emergent and strengthening in-
terdependencies amongst these can bring benefits as well as create barriers to the
communication process. Hence, the study of specialized languages can provide
a framework for effective communication between experts in different fields, as
well as between insiders and outsiders, the specialist and the lay.

The papers comprised in this volume share a focus on an in-depth under-
standing of the dynamics of specialized languages in educational, professional
and cultural contexts, as well as addressing the practical challenges of teaching
and translation.



The development of specialized linguistic competence, which seems critical for
effective communication in areas such as law, technology or medicine, is analyzed
in Eliza BorczyK’s article. The author demonstrates that the accurate conveyance of
information in specialized texts may be conditional on the ability to aptly use spe-
cific syntactic structures, such as nominalization, elision, or subordinate clauses
in compound sentences. Olga Ranus-Witkowska examines the role of coaching
in the process of teaching intercultural communication in business settings, and
discusses new trends in the teaching of professional languages. The inclusion of
intercultural elements modifies the role of the teacher, who becomes a facilita-
tor in the learning process. Natalia Szkop draws on recent research to look at the
potential of ChatGPT 3.5 as a tool supporting the preparation of lesson plans in
adult education. Melanie Ellis and Natalia Pajak concentrate on the acquisition of
specialized technical vocabulary. The chapter reports the findings of a study that
sought to identify the most effective techniques of learning and involved a series
of tests alongside a short-term educational intervention. The study proved that the
best effects were attained through repetition based on bilingual wordlists.

Rafal Matusiak underscores the role of nominalization in the specialized lan-
guage of the legal profession, specifically in British “legalese”, overviewing its
benefits and risks. While on the one hand, he concludes, nominalization helps
reduce subjectivity by giving messages an impersonal tone, and makes it possi-
ble to condense information; on the other hand, if used in excess, it might easily
produce ambiguity. The study highlights the prevalence of nominalization in legal
discourse and the differences between its functions and the role of verbs.

The volume also includes papers exploring the relationships between language
and culture. Marta Banas, Daria Socha and Emilia Krawczyk investigate the func-
tion of ethnolects — Silesian and Catalan — as tools for building local identity and
their potential role in achieving regional autonomy. The research, funded under
a scholarship and conducted at the University of Silesia, shows how language
policy can support the preservation of cultural diversity. In the same vein, Amani
Bara portrays the interactions between language and culture in the multilingual
songs of Saint Levant, an artist of diverse Palestinian-Serbian-French-Algerian
heritage. The study, based on corpus analysis, demonstrates how linguistic choic-
es reflect and shape cultural identities. The impact of cultural change on men’s
and women’s discourse is also discussed in the article by Grzegorz Wlazlak and
Alicja Piekacz. The authors examine the language of presentations given by male
and female students at selected universities to discover whether and how gender
differences show in formal settings. The observations did reveal certain gender-
dependent contrasts between communication styles, some of which, however,
might be traceable to the distinctive features of the Polish academic language.



Two of the articles comprised in this volume fall within broadly conceived
translation studies. Marta Banas undertakes an analysis of the translation of
neologisms found in Frank Herbert’s Dune, thus highlighting the challenges in-
herent in preserving their cultural and philosophical content. Fidelity of melic
translation is addressed by Mikotaj Wozniak’s research. Employing an extended
version of Low’s Pentathlon Principle, the author proposes a model for assessing
the quality of song translations and, in an attempt to validate it, applies it to the
Polish translations of Coldplay’s A Sky Full of Stars. The analysis proves the useful-
ness of multi-level assessment tools in quantifying translation quality.

With the growing awareness of gender identity and the ongoing debate over
discrimination against non-binary individuals, the issue of translating gender-
neutral language becomes increasingly relevant, particularly in the context of
English-language media and their translation into Polish. Anna Szkonter-Boch-
niak, Magdalena Kowalska and Emilia Kuzior present the outcomes of their ex-
tensive research in this area, delivering a thorough description of the translation
strategies identified.

The articles collected in this volume show specialized languages as a mul-
tidimensional phenomenon that combines theoretical research with practical
implications in teaching and translation studies. We hope that the collection of-
fers insights that will be valuable to a broad audience of researchers, teachers,
translators, and to all those interested in specialized languages in their diverse
contexts and applications.

MARIA BANAS, JAROSEAW SZOSTAK
December 2024
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Academic Language of Instruction
in Polish Higher Education:
A Contrastive Analysis of Female and
Male Discourse in Presentations

Abstract. The focus of this paper is to analyse the variation of female and male genderlects
in the field of the Polish language, precisely, academic discourse used in presentations
given by students of higher educational schools. The analysis is based on the research
material gathered by means of surveys and observations carried out among students, as
well as interviews with lecturers. The first part concentrates on presenting theoretical
knowledge from the scope of sociolinguistics and discourse analysis. Then, the methods
used to obtain the research data are outlined. The gatherings were analysed and contrasted
with the findings of previous sociolinguists to see whether any differences between the
speech of women and men exist in academic discourse.

Keywords: sociolinguistics, academic presentations, genderlects, Polish, academic dis-
course

https://doi.org/10.58683/dnswsh.2017

1. Introduction

The language in use is influenced by various factors, both internal and external.
One of such variables, among many others, is gender, studied more closely within
the scope of sociolinguistics. Over the years, the majority of research on the effect
of the gender factor on the Polish language has been limited mostly to everyday
contexts. In comparison, little attention was given to the discourse used in situa-
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tions of higher social status. The present study researches the discourse of female
and male students giving academic presentations in Polish higher educational
schools to see whether any differences can be seen between the genderlects in
a more formal setting. The analysis relies on previous findings of sociolinguists,
such as Peter Trudgill (1995), Robin Lakoff (1980) and Deborah Tannen (1986)
on the plane of the English language, and Kwiryna Handke (2021), Malgorzata
Kasperczak (2004) and Marcelina Zuber (1999) on the plane of the Polish language,
viewed from the perspective of the Polish academic discourse, as described by
Aleksander Wilkon (2000) and Kazimierz 0zdg (2001). Subsequently, the paper
speculates what these differences, or lack thereof, may mean for the Polish edu-
cated youth, as well as discusses other potential variables which may influence
their discourse in the context of an academic presentation.

2. Discourse, Gender, Style and Communication Strategies

Academic presentations are an oral form of assessment commonly used in Polish
universities. A student is tasked to prepare and present a speech in front of the
group, either individually or in pairs, usually with the aid of a visual presentation
displayed in the background. Although students commonly use notes to remem-
ber the details of the contents of the topic discussed, academic presentations
rely on spoken language, as it is their main mode of communication. Because an
academic presentation is a social situation, the language used in its implementa-
tion is influenced by external factors. As such, the language occurrences used in
academic presentations should be considered as discourse in opposition to text,
which is a pure linguistic occurrence that does not consider the external factors
of the situation of communication, such as who the recipient of the message is
or what social context they are in at the moment of its creation (Kramsch, 1998).

The term discourse refers to a broader spectrum in which a message is pro-
duced. It is the language in practice, which, as Brown and Yule state: “cannot be
restricted to the description of linguistic forms independent of the purposes or
functions which those forms are designed to serve in human affairs” (1991, p. 1).
Discourse takes into account not only the essence of what has been said but also
the socio-cultural context in which the sentence was made. It is influenced by
external factors, deemed by Labov as linguistic variables (1966, p. 15). The central
variable that this study is based on is the variable of gender. Although it can be
confused with a similar term sex, linguists use the first one to refer to biological
differences between men and women, and the latter to single out social, cul-
tural and psychological characteristics between the two (Giddens, 1989, p. 158, in
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Wodak, 1997, p. 3). This differentiation suggests that the concepts of masculinity
and femininity are not always bound to correspond to the adequate biological sex
(although this is the norm in Western cultures), but rather depend on the social
role a person is to play in society (Wodak, 1997, p. 4).

The relation between gender and language has been prominent in society
since the very early ages of human culture. Kloch (2000, p. 51) points to rhetoric
as the early source of differentiation between feminine and masculine speech.
Because in the past, the greatest rhetoricians were primarily men, their variety
of speech became a widely-considered norm in Western societies, with feminine
speech seen as its inferior variant. These varieties of language spoken by either
men or women are called genderlects. The origins of studies on genderlects date
back to the 1950s, when a sociolinguist Uriel Weinreich in his work, Languages in
Contact: Findings and Problems (1953) claimed that gender is a relevant factor in
language variation. Since then, numerous linguists attempted to test this theory,
yet it was only in the 1970s when the term ‘genderlect’ was first used (Hidalgo-
Tenorio, 2016, p. 1193).

As Trudgill points out, in most languages masculine and feminine speech are
not significantly different from each other, with the main divergences relating
mainly to the frequency of usage of certain elements. As such, variation among
genderlects reveals not fundamental truths, but rather tendencies in the language
between genders. That being said, Trudgill does not negate the variation that
does occur on the linguistic plane, such as grammatical endings or masculine-
feminine pairs of vocabulary (2003, pp. 54-55). Since grammatical and lexical
variation are inherent features of the Polish language, the research in this paper
will be narrowed down to study the discursive tendencies in the language used
by male and female students in the Polish academic environment.

Another linguistic variable which can be observed is the variable of style, which
refers to the way an utterance is shaped through different choices of linguis-
tic elements, and is directly related to the formality expected of a statement in
a situation of a set social importance. The speaker will use more sophisticated
vocabulary and phrase sentences with more care when in a situation of higher
social status, such as during a meeting in an office, than if the context was less
formalised, for example, during a casual meeting in a bar. Similarly, if the status
of the person spoken to is regarded as higher than the speaker’s, for instance
when a student is talking to a university lecturer, the style of the language will
be more formal than if the student were conversing with another student, his
“equal” in the social hierarchy of academia. This change, whether conscious or
subconscious, is called style shifting, and is closely related to the adaptation of
a communication strategy suitable for the given situation. As for measuring the



18 GRZEGORZ WLAZLAK, ALICJA PIEKACZ

degree of formality of an utterance, there is no fixed rule to assess the style of
a sentence: styles are usually divided on a continuum from very formal to highly
colloquial. However, in general, written language is considered to be more formal
than spoken language due to the presence of spontaneity in the latter (Trudgill,
1995, pp. 85-86; 2003, pp. 129-130).

Over the years, many linguists have noticed the different relations between gen-
der and style in everyday discourse. In the English language, Trudgill observes that
women in general use more sophisticated vocabulary and make fewer grammati-
cal errors than men (1995, pp. 71-72). Lakoff in her research (1980, pp. 258-259,
in Kloch, 2000, p. 52) noted that feminine speech is more polite in comparison to
masculine speech, whereas Tannen suggests that women are more prone to use
submissive language (1986, in Kloch, 2000, p. 54). In a similar way, the two groups
also seem to follow separate communication strategies: Tannen suggests that wom-
en strive to maintain the relationship with the speaker, whereas men usually use
communication to affirm their status within a social group (in Kloch, 2000, p.53).

In Polish, the feminine language uses more fixed expressions, diminutives,
exclamations and interjections, and is characterised by valuation and textual re-
dundancy, resulting in more complex descriptions. Men, on the other hand, use
more colloquial vocabulary and may appear less comfortable in formal situations
than women (Handke, 2021 pp. 19-20; Kasperczak, 2004, pp. 75-79). As for the
communication strategies of Polish people, Zuber’s research is compliant with
that of Tannen’s, additionally suggesting that for men the main aim of commu-
nication is to exchange information or to achieve a set goal (Zuber, 1999, p. 39).

3. Polish Academic Discourse

The findings mentioned above were mainly formulated based on the observa-
tions of speakers in everyday situations, which means that the language studied
was less formal than the language present in Polish academia would be. Formal
settings, such as assessment at university, call for formal language, characterised
mainly by vocabulary differences and syntactic differences, for example the pas-
sive voice, which is much less frequently found in colloquial speech (Trudgill,
1995, p. 91).

This study aims to research the qualities of semi-formalised speech as used by
students in academia while being assessed on a presentation. What differentiates
such language from everyday discourse is not only the diverse physical environ-
ment of communication, but also the main objective behind the communicative
act, which is the showcasing of knowledge on a particular subject (Lyda, 2007a,
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pp- 37-38). As suggested by Wilkonl (2000, pp. 48-49), Polish academic discourse
is a subcategory of the literary variety of general spoken language, operating as
a secondary realisation of the scientific written variety. Some of its features are
the general adherence to traditional literary models; lexical richness and sig-
nificant stylistic variation; selectivity in the choice of vocabulary; as well as high
frequency of courteous language and higher forms of expression, which define
the style of literary Polish as formal. In a separate analysis, 0z6g (2001, pp. 86-87)
emphasises the deliberate intention to speak properly and with care, and notices
that in literary discourse the speaker tends to avoid emotive lexis.

Oral presentations are one of the many forms of assessment in which a student
is expected to use academic discourse. The widely accepted structure for aca-
demic oral presentations consists of three basic components: the introduction,
where the speaker introduces oneself and presents the topic of discussion; the
body, which serves as the main core of the speech, providing the audience with
information; and the conclusion, which is a concise summary of the information
gathered around the topic (Gareis, 2006). The most often used type of presentation
in Polish academia is the extemporaneous presentation, which is a speech drafted
beforehand and presented in one’s own words, with limited access to notes (Ga-
reis, 2006, p. 20). Since the presentations take place in an academic setting, the
language should be adjusted to the status of academia; however, because spoken
language adheres to less rigid norms than written language, some less formal
structures are becoming more acceptable as they both express the student’s en-
gagement and engage the audience in the topic of the speech (Lyda, 2007b, pp.
110-111). As such, extemporaneous presentations in Polish will serve as the main
background for the study of the differences in the discursive tendencies of the
male and female groups of students.

4. Research Outline

The main aim of this study was to analyse the differences between the Polish
genderlects in their literary variant used by students in academia, particularly
during oral presentations. The research strived to answer whether or not the cur-
rent generation of male and female students followed similar language patterns
as those mentioned above. Subsequently, the gathered results were analysed to
try and answer if the expectations towards young people in academia differ ac-
cording to their gender. As a side thread, the study also sought to find which other
socio-cultural factors currently may have an impact on students’ language in an
academic setting.
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In order to assure a higher accuracy of results, the data required for the re-
search part of this paper has been obtained through three distinctive methods:
a survey among Polish students, observations of students giving a presentation
in an academic setting and interviews with lecturers. The data gathered was
then collated through contrastive analysis, using both qualitative and quantita-
tive methods, which allowed for an in-depth description of the female and male
genderlects.

The most extensive information was gathered anonymously through the form
of a questionnaire given to 80 students (40 women and 40 men, approx. 18 to 25
years old) of 14 higher education schools in Poland, the majority of which were
students of the Silesian University of Technology and the University of Silesia in
Katowice. The questionnaire consisted of 23 questions regarding the participants’
use of language as well as personal opinions on the significance of gender and
other factors influencing language variation. The questions included in the survey
were inspired by a similar questionnaire created by Kasperczak (2004, pp. 29-33).

The second source of data came from anonymous interviews with some of the
lecturers of the Department of Applied Linguistics within the Faculty of Organi-
zation and Management at the Silesian University of Technology. The lecturers
were asked about their reflections on language differences between female and
male students in academia, together with potential causes for language variation
among students.

Lastly, observations of students giving presentations at university were con-
ducted. The observations were carried out anonymously at the Silesian University
of Technology in two groups. The first observed group consisted of 33 undergradu-
ate students of the Department of Organisation and Management, 23 women and
10 men, who gave their presentations in the class: “Cultural competence work-
shops”, led by two university lecturers with PhDs in French and German philology.
The second group comprised 23 male students of the Department of Electrical
Engineering, giving their presentations in classes: “Fundamentals of conduct-
ing business” and “Selected issues of organisation and management in electri-
cal power engineering”, led by lecturers with PhDs in Electronics and Electrical
Engineering respectively. The data gathered referred mainly to the formality of
speech of the student and the extent to which the presenter used notes. Addition-
ally, in this stage individual discourse markers were gathered and, based on their
frequency, served as suggested answers in some of the multiple-choice questions
of the survey.
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5. Differences in Genderlects of Students
in Academic Presentations in Polish

In order to determine whether any differences between the feminine and mas-
culine discourse exist in academic language, the participants of the survey and
the observations were examined based on the language they used and the way
they carried out the in-classroom discourse. The participants were not divided
by their exact age, study programme or university; the sole variable taken hereby
into account was gender. As a third information source, a discussion with univer-
sity lecturers with a linguistic background was carried out, and the interviewees
were asked to share their own insights into the variation between genderlects in
academia, based on many years of previous experience with students.

In open-ended questions to the survey, where the participants were asked
to quote themselves on what words they would use in each section of a pres-
entation, both genders were somewhat similar in their responses. In the intro-
duction part of the presentation, both female and male students used similar
vocabulary for greeting and addressing the audience. The reason why is that
most of the responses offered (such as: “Dzient dobry Panstwu, dzi$ chciatbym

)

przedstawic...” - “Good morning ladies and gentlemen, today I would like to
present...”) are fixed expressions used very frequently in presentations. Length-
wise, the average word count for the responses was also very similar: 6.62 for
women and 6.57 for men.

The answers in the body part of the presentation were also mostly similar:
both groups have primarily introduced the contents of the slide (30 women and 25
men), and secondly developed on the topic (15 women and 12 men), using roughly
the same vocabulary to do so. Both groups used the 1 and 2™ person plural form
of verbs in a similar way (1% person: 12 women, 13 men; 2°¢ person: 4 women,
2 men), with a much smaller tendency for the usage of the latter form. Impersonal

)

forms (such as: “Jak widaé na slajdzie...” - “As can be seen in the slide...”) and
passive voice (such as: “Na podanym slajdzie zostaly przedstawione...” - “...have
been presented in the given slide”) have not been proposed often by either group.
The form which has been used the most by women is the 1* person singular (17
times); male respondents used the same linguistic device only 8 times in total.
This suggests that female students may be more inclined to mark their presence
as the speaker. In this section, women also wrote longer responses than men, with
an average word count of 10.5 compared to 8.35 on the part of men. On the other
hand, men were more likely to introduce rhetorical questions to their speeches

(4 male responses compared to just 1 female).
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Similarly to the introduction, the conclusion of an academic presentation con-
tains many fixed phrases which either mark the end of the speech (“To juz wszyst-
ko [co chciatem przedstawic]” - “That is all [I wanted to present]”) or a thank you
to the audience for listening (“Dziekuje za uwage” - “Thank you for your atten-
tion”). Almost all women used such an expression in their conclusions (37), men
used them slightly less frequently (29). Worth noting is that the majority of female
respondents limited their conclusion to just this expression (27), whereas men
did so only 14 times. On all other occasions, men added extra elements, such as
invitations to ask questions (“Czy maja Panistwo jakies pytania?” - “Do you have
any questions?”), or additional remarks summarising the body (“Podsumowujac,

)

[stwierdzam, ze]...” - “To summarise, [I conclude that]...”) or expressing the hope
of having achieved the aim of the presentation (“Mam nadzieje, Ze [prezentacja
byta dla was ciekawa]” - “I hope that [the presentation was interesting to you”). In
comparison, these elements appear scarce in the women'’s speeches, thus making
their conclusions much shorter (on average 6.85 words per answer compared to
men’s score of 8.53).

Having analysed the written responses to the questions presented above,
another interesting pattern has been observed. On average, though still in the
minority of all the responses, informal language in various forms (both collo-
quial vocabulary and loose expressions) tended to appear in answers given by
male students. In total, informal phrases appeared 15 times in 9 men’s quotes
and only 4 times in 4 women’s responses. This suggests that in general, men
are more likely to use informal language in their speeches. This thesis was con-
firmed in the follow-up question, where the respondents were asked to mark
which of the linguistic devices they considered appropriate in an oral academic
presentation.

Table 1. Linguistic devices suitable for academic presentations
according to the respondents of the survey

No. of % of Female Male Percentage

Linguistic device .
& votes votes votes votes difference

Impersonal form (e.g.
“trzeba, nalezy...” - “one 58 72.5% 31 27 13.8%
must, one should...”)

Addressing the audience in the

1% person plural (e.g. “zauwazmy, 57 71.3% 30 27 10.5%
ze..” - “let us note that...”)

Passive voice (e.g. "zostata
zapoczatkowana...” - “it 55 68.8% 30 25 18.2%
was initiated...”)
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i . No. of % of Female Male Percentage
Linguistic device :
votes votes votes votes difference
Referring to something that
Jas already been said (e.g. 49 61.3% 28 21 28.6%
tak jak juz méwitem...” - “as
I have already mentioned...”)
Specialist language 49 61.3% 26 23 12.2%
Rhetorical questions 39 48.8% 19 20 5.1%
Informal examples 31 38.8% 15 16 6.5%
st : “ s
1" person singular (e.g. “mysle, 27 33.8% 9 18 66.7%
ze..” - “I think that...”)
Colloquial language (e.g.
“gadad”, “ten pan’, “to sie moze . N
zle skonczy¢” - “chatter”, “this 15 18.8% ° 10 66.7%
fellow”, “this might end poorly”)
Interjections, interludes (e.g.
‘oczywiscie”, “no”, “witasnie”™- “of 15 18.8% 5 10 66.7%
course”, “well”, “actually”)

Source: The authors

The underlined rows highlight the linguistic devices with a percentage differ-
ence of> 25 % between the female and male groups for a total number of votes > 5.
Answers with less than 10 votes in total were not included. Regarding the top
linguistic devices suitable for academic presentations, the surveyed students did
not show any major differentiation regarding their gender. Only the act of refer-
ring to what had already been mentioned earlier was considered as more fitting
for female respondents rather than male respondents. Interestingly enough, men
showed a greater tendency to use linguistic devices such as 1* person singular,
colloquial language and interjections - forms considered by the overall respond-
ent group as less fitting in an academic environment (having obtained less than
37.5% of all answers). Together with the data gathered from the open-ended ques-
tions in the survey, this suggests that male respondents are more willing to use
less formal structures than female respondents.

The participants of the survey were also invited to elaborate further as to why
they considered the linguistic devices mentioned as suitable. The respondents
pointed out that the impersonal form and passive voice allow for an objective
portrayal of the subject, which adds formality to the speech given and makes
the presentation sound more professional. On the contrary, the use of 1% person
singular adds a subjective element to the presentation. Other forms such as the
use of 1% person plural, rhetorical questions, colloquial language and informal
examples serve primarily as a means of engaging with the audience and com-
municating information to them in an accessible way.
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In another question, the participants were asked to mark which of the pre-
sented fixed expressions they consider suitable for an academic presentation as
well as which they use in practice. The list consisted of vocabulary used by stu-
dents during the observation stage of the study. The general tendencies for which
exact fixed expressions can be, and still are, used in an academic presentation are
similar for both genders. The respondents generally reported using less appropri-
ate discourse markers when giving an actual presentation compared to what they
stated was suitable in theory. The research has shown that certain vocabulary,
such as: “.., czy tez...”, “gdyz” and “jest to...” (“.., or...”, “since” and “it is...”), is
more accepted as suitable by female students, whereas other phrases, such as:

» .

“po prostu”, “praktycznie” and “wtasnie

» » &«

(“simply”, “practically” and “actually”),
are more considered as such by men. This, however, may be the tendency of this
particular research group, as all of the vocabulary included as examples in the
survey are not culturally restricted to any gender.

As mentioned above, women wrote longer responses when quoting themselves
in the body part of the presentation. In a similar manner, their number of marked
responses to questions regarding the appropriateness and the use of certain dis-
course markers was higher than in the case of men (668 and 634 responses com-
pared to 605 and 532). However, in the conclusion part of the presentation, it was
the men who proposed longer answers. When asked directly in the survey, the
students remained neutral in the responses, which of the genders produced more
extensive speeches. Furthermore, the analysis of the duration of the presenta-
tions studied in the observations phase of the research could not be objectively
conducted due to the different expectations of the lecturers towards students of
different courses. In one class, it was acceptable for a presentation to be carried
out in pairs and take around 5 minutes, whereas in a parallel class, a presentation
done by just one student lasted up to 15 minutes. All things considered, although
the interviewed lecturers mostly agreed with the statement, pointing to the fact
that women in general pay more attention to detail which may extend the dura-
tion of an academic presentation, the results of the research conducted proved too
inconclusive to determine with certainty that the language of women in academia
is indeed more descriptive.

Another factor studied was the extent to which each group relies on their notes
when giving an academic presentation. When the student research group was
asked about this issue in the survey, both men and women claimed to read from
their notes on average 50% of the time. Yet, despite the results of the survey, the
observations show that both groups either tend to read the majority of informa-
tion from their notes or choose to speak predominantly from memory. Thus, the
results gathered refer more to the likelihood of a member of each gender using
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their notes. With that, the observations have found the female research group to
be less likely to use their notes than men (on average 37% of the time, compared
to men’s score of 63.5%). Initially, the results were thought to influence the stu-
dent’s formality of speech, since a written text is usually more formal than spoken
language. However, the results gathered through observations have proven this
to be untrue.

Table 2. The formality rate of the students’ language in presentations

Average
Formality rate [%] Total <30% of presentation read | >70% of presentation read
Female speakers 55.9% 47.5% 75.7%
Male speakers 42.0% 43.5% 46.5%

Source: The authors

The findings demonstrate that in general, the students use a semi-formal style
when giving academic presentations, with a tendency for female respondents to
sound more formal than men. It is important to note that the language of male
students did not alter significantly, whether a presentation was read out or not.
Women, on the other hand, sounded more formal, the more they read from their
notes. Personal observations, however, contrast with the interviewees’ claim that
it is the men’s language that is slightly more formal in academic presentations,
as opposed to the opinions of the surveyed students, who did not see a difference
in style between men and women in academic speech. While these results are
mutually exclusive, personally, the present authors are more inclined to recognise
the discourse of men as slightly less formal due to the more frequent occurrence
of informal vocabulary and expressions.

As for other characteristics, the interviewed lecturers mentioned that women,
in general, appear more prepared and pay more attention to the overall style of
their speeches, and not just their linguistic elements, but also to the aesthetics
of the audiovisual presentation. One lecturer noted that women may be inclined
to use more adjectives and concentrate on details within a certain topic. Women
also implement more subjective elements to the contents presented through emo-
tional valuation and are more likely to admit, in front of an audience, to being
nervous about public speaking. This may give the impression that women gener-
ally tend to show more attention to detail when giving an academic presentation
than men, who, by contrast, are more specific in their performances; they usu-
ally stick to the given topic and give straightforward and objective presentations.

Whether a conscious or subconscious choice of the speaker, the characteris-
tics mentioned above serve as a means to achieve a set goal for communication.
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Sociolinguists such as Tannen (in Kloch, 2000, p. 53) and Zuber (1999) argue that
such communication goals are different for each gender in an informal setting.
In a similar way, the participants of the survey were asked to indicate on a scale
of 1 to 5 how relevant a certain goal of communication is in the context of an aca-
demic presentation. Based on Tannen’s and Zuber’s research, two communication
goals were presumed: the self-presentation of one’s knowledge, assigned to the
language of men, and the aspect of being understood by the audience, as noted in
the discourse of women. In practice, what Tannen considered to be a masculine
communication goal turned out to be of moderate importance for both research
groups in an academic setting: the scores in favour of self-presentation averaged
3.48 for women and 3.25 for men. The students almost unanimously agreed with
the second statement, regarded by Tannen as a more feminine approach, with the
mean score amounting to 4.48 for women and 4.43 for men. For both women and
men, the familiarisation of the audience with the subject was considered more
significant than self-presentation.

The whole premise of this study was to single out different characteristics of
genderlects which may exist in academic Polish. According to the participants of
the research, both the students and the lecturers, the differences between female
and male discourse either do not exist or are not significant in academia. How-
ever, an initial analysis of the language used by both groups has shown that there
are certain differences between the genderlects of the language of instruction as
part of academic presentations performed in Polish.

6. Comparison of the Results with Previous Studies

Having studied the characteristics and opinions of this particular research group,
itis best to analyse them in comparison to previous studies by sociolinguists who
focused on the role of gender in language change. The following discussion will
compare the conclusions drawn on the results presented in this study with the
findings mentioned above, namely by Trudgill, Lakoff, Tannen, Handke, Zuber
and Kasperczak. The analysis will be placed in the context of the literary Polish
language of an academic presentation according to Wilkoni and 0z6g.

Judging by the extensiveness of their statements in the body part of the pres-
entations and the overall tendency for men to use more of colloquial vocabulary,
this study suggests that the language of women may appear more formal, and
consequently, more polite than men’s, which is compliant with Lakoff’s theory.
Women are more willing to mark their presence as the authors of speech through
the use of 1% person singular and express their subjective opinions and emo-
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tions. They are more likely to pay attention to detail, which has been noticed by
Kasperczak in her study. Contrastively, men stick to the main premise of their
presentations and do not elaborate on unnecessary elements. As a result, their
speeches may appear more straightforward, which is in line with Kasperczak’s
observations, who has also mentioned that men tend to use informal vocabulary
more often than women - a phenomenon which has also been observed in the
present research, however to a lesser degree due to the academic context in which
the presentations were carried out.

In comparison to the characteristics of the language used in Polish academia,
as proposed by Wilkonl and 0z6g, it appears that, apart from the aspect of emo-
tional valuation, feminine speech is generally more compliant with the norms of
the literary variant of spoken Polish. It is the discourse of women which appears
to be more careful, lexically rich and composed of more complex structures.
This is consistent with the fact that, as Kasperczak mentions, women may seem
to navigate the formal style of speech with more confidence. In contrast, men
are more likely to implement a more laid-back approach, allowing themselves
for shorter statements and some colloquial expressions. That is not to say that
the language of men should be considered “improper”: such linguistic freedom
is allowed in an academic presentation as a result of the shift from the focus on
self-presentation to the accessibility to the audience (kyda, 2007b, pp. 10-11). The
two genders apply distinctive communication strategies, yet with the same goal
in mind. While the traits proposed by Tannen and Zuber may apply to everyday
discourse, in an academic setting, it is the establishment and maintenance of
contact with the listeners which is most relevant to students when giving an aca-
demic presentation, regardless of their gender.

Because of the limitations of this research, not all characteristics of genderlects
in academia were measured. For instance, it could be interesting to investigate
whether Trudgill’s (1995, pp.71-72) hypothesis regarding women making fewer
grammatical errors than men applied to the academic setting. As for Handke’s
(2021, pp. 19-20) claim that women use more fixed expressions, both female and
male students utilised them to a similar extent due to being restricted by the
structure of the presentations. In the same way, it was not proven that women
use adjectives, pronouns and adverbs to a higher degree than men.

The differences found throughout research for this paper may appear rather
insignificant. Perhaps that is why so many students and lecturers with a linguis-
tic background had problems with identifying any distinctive characteristics of
Polish genderlects in academia. However, such small divergences were to be ex-
pected. In the Polish language, there are no such linguistic devices, other than
relating to grammatical gender, which would restrict their use to just one group.
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Therefore, as Trudgill (2003, pp. 54-55) states, any variations between genderlects
do not point to absolute rules, but rather tendencies which could perhaps be
measured more effectively by means of more extended research.

7. The Socio-Cultural Situation of Female
and Male Students in Poland

Over the past few decades, the social situation for young people in Poland has
changed significantly, especially for women. With higher education now acces-
sible to people of all backgrounds, the potential findings of differences between
female and male speech in an academic environment may indicate that Polish
society continues to set distinctive expectations for educated young men and
women, despite the push for gender equality in the Western world. Therefore, it
is interesting to look at the results of this study from a broader perspective.

As has been observed above, the academic discourse of male and female stu-
dents does not vary significantly. During the interviews, one of the lecturers sug-
gested that such language variation between the male and female discourse of
students in Poland may have been more prominent in the past when certain social
roles were imposed on each gender with greater effect. Nowadays, however, with
the general trend for gender equality, the expectations for students have become
identical, as the main aim of academia is to educate learned people, regardless
of their gender. This would also explain the unanimous approach of students to
the main objective of an academic presentation, as the expectations set by the
lecturers are the same for both genders.

This trend has also been shown in the answers of respondents to the sur-
vey. The participants in general remained neutral towards the claim that there
is gender equality in academia, but were more inclined to agree than disagree,
marking a score of 3.28 on a scale from 1 to 5. In the same way, as in the question
presented above, the participants in the survey were asked to state whether or not
they agreed with the two following statements: “Women express themselves more
neatly, more diligently and use more sophisticated vocabulary than men do”, and
“Men speak more directly, whereas women create elaborate descriptions”. In both
cases, the scores remained neutral: 2.74 and 3.13 respectively, which may sug-
gest that the students themselves did not want to assign any features which may
have appeared prejudicial or stereotypical towards either gender. All of these
responses suggest that any imbalances between the treatment of female and male
students in the learning process at higher education schools in Poland are not
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widespread and that the teaching staff of lecturers is concentrated on teaching
the Polish youth equally, without aggravating disparities in society.

Apart from gender, there are many other variables influencing the speech of
students. As a side thread to the main objective of this research, the study also
sought to find other sociocultural factors currently with the most impact on stu-
dents’ language in an academic setting. Both the students in the survey and the
interviewed lecturers were asked to suggest what other linguistic variables affect
astudent’s speech in academic presentations. Among many proposed factors, the
most frequently suggested were: one’s knowledge of the topic presented, which
subsequently translates into the speaker’s stress levels; the lecturer’s attitude to-
wards the subject and the students; the characteristics of the audience to which
the presentation is given; and previous experience resulting from the age of the
presenter. Other secondary variables were: the presenter’s social status within the
group, the importance of the presentation, one’s nurture as well as the physical
and psychological disposition of the day.

8. Conclusion

The main objective of this paper was to see whether and in what way the phe-
nomenon of genderlects in the Polish language persists in the academic setting.
As may be inferred, certain differences between female and male discourse in
the language of instruction can be found. Feminine language is generally more
adherent to the presupposed norms of academic discourse, which in turn makes
them sound more formal and polite. They tend to refrain from using their notes,
and overall appear to pay more attention to the aesthetics of their presentation,
both visually and linguistically. Men, on the other hand, keep their presentations
more concise and objective. Though they are more likely to aid themselves with
notes, they nevertheless strive to make a connection with the audience, for in-
stance, through the use of informal elements of discourse. There may be a slight
tendency for the use of a certain vocabulary unit or a language structure by one
of the genders, but that does not exclude the possibility of its appearance in the
speech of a member of the opposite gender.

The findings of this study point to a conclusion that, although there are slight
differences in the speech patterns of female and male speakers in the Polish lan-
guage of instruction in academic presentations, they are not major and do not
point to any variation between how the members of each gender are treated in
academia. While giving a presentation at university, both women and men might
utilise slightly different communication strategies, and, consequently, distinctive
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language units, but the overall purpose behind such variation remains the same.
Both groups of students are first and foremost expected to speak in such a way as
to present their knowledge to the audience in a most effective way. Any stronger
variation between genderlects in the Polish spoken language can most likely be
found in everyday speech, which is subject to less rigid norms than academic
discourse.
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Akademicki jezyk wykladowy polskich szkot wyzszych: analiza
kontrastywna kobiecego i meskiego dyskursu w prezentacjach

Streszczenie. Przedmiotem zainteresowania niniejszego artykutu jest analiza zréznicowa-
nia genderlektéw zenskich i meskich w obszarze jezyka polskiego, a doktadnie dyskursu
akademickiego uzywanego w prezentacjach wygtaszanych przez studentéw szkét wyzszych.
Analiza opiera sie na materiale badawczym zebranym za pomoca ankiet i obserwacji prze-
prowadzonych wsréd studentédw, a takze wywiadow z wyktadowcami. W pierwszej czesci
skoncentrowano sie na przedstawieniu wiedzy teoretycznej z zakresu socjolingwistyki
1 analizy dyskursu. Nastepnie przedstawiono metody wykorzystane do pozyskania danych
badawczych. Zebrane dane zostaly przeanalizowane i zestawione z ustaleniami wczesniej-
szych socjolingwistow w celu sprawdzenia, czy w dyskursie akademickim istnieja jakiekol-
wiek réznice miedzy mowa kobiet i mezczyzn.

Stowa kluczowe: socjolingwistyka, prezentacje akademickie, genderlekty, jezyk polski,
dyskurs akademicki
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ChatGPT 3.5 jako narzedzie wspomagajace
tworzenie konspektow lekcji jezyka
angielskiego wsrod dorostych uczniow

Streszczenie. Artykul analizuje potencjat ChatGPT 3.5 jako narzedzia wspierajacego proces
tworzenia konspektéw lekcji jezyka angielskiego dla dorostych. Badanie skupia sie na gene-
rowaniu dwéch konspektéw na poziomie zaawansowanym (B2) za pomocg wspomnianego
modelu jezykowego oraz ocenia ich zgodnos¢ z kluczowymi elementami dobrego konspek-
tu lekeyjnego, takimi jak przedstawione przez Hanne Komorowska i Jeremy'ego Harme-
ra. Jak pokazujg wyniki badania, pierwszy konspekt cechuje sie szczegdlowoscia, jednak
brakuje w nim adekwatnych metod oceny postepéw uczniéw oraz analizy potencjalnych
problemdw. Z kolei drugi konspekt, mimo pewnych zalet, wykazuje istotne braki, takie jak
nieprecyzyjne okreslenie celéw lekeji i brak szczegdtowego opisu zadan oraz materiatow
dydaktycznych. Jak wynika z przeprowadzonego badania, istnieje mozliwos$¢ wykorzystania
narzedzia ChatGPT 3.5 do wspierania procesu tworzenia konspektow lekcyjnych, jednak
w celu zapewnienia wysokiej jakosci materiatéw dydaktycznych konieczne jest doktadne
formutowanie promptéw i weryfikacja generowanych tresci.

Stowa kluczowe: konspekt lekcji, ChatGPT 3.5, model jezykowy

https://doi.org/10.58683/dnswsb.1985

1. Wstep

Wspolczesnie coraz czesciej zauwaza sie kluczows role narzedzi technologicz-
nych w procesie nauczania i uczenia sie. Wsréd tych nowoczesnych rozwiazan
ChatGPT 3.5, bedacy zaawansowanym modelem jezykowym opartym na sztucznej
inteligencji, wylonit sie jako potencjalnie wartosciowe wsparcie dla nauczycieli
jezyka angielskiego w tworzeniu konspektéw lekcji przeznaczonych dla dorostych
ucznidéw. Niniejszy artykul ma na celu pogltebienie zrozumienia roli, jakq moze
odegra¢ ChatGPT 3.5 jako narzedzie wspierajace nauczanie jezyka angielskiego,
oraz prezentacje wynikow krétkiego badania dotyczacego wykorzystania tego
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zaawansowanego modelu jezykowego w procesie tworzenia konspektow lekcji
jezyka angielskiego dla dorostych.

2. Konspekt lekcji w ujeciu glottodydaktycznym

Konspekt lekcji to szczegdtowy plan, ktéry obejmuje cele, tresci, metody i srod-
ki dydaktyczne wykorzystywane podczas lekcji (Komorowska, 2011). Konspekt
powinien uwzgledniaé rézne etapy lekcji, takie jak wprowadzenie, rozwiniecie
i zakonczenie, oraz konkretne zadania dla uczniéw, co umozliwia nauczycielowi
systematyczne i skuteczne prowadzenie zajeé. Autorka podkresla, ze poprawny,
przemyslany konspekt lekcji powinien posiadac nastepujace cechy:

1. Cel lekeji, czyli precyzyjnie sformutowany zakres wiedzy i umiejetnosci,
ktére uczniowie majq przyswoic i osiagnac w trakcie zajeé. Wedtug Hanny
Komorowskiej cel lekcji obejmuje réwniez postawy, ktére uczniowie maja
ksztattowac.

2. Dokladny opis zadan, ktéry wskaze uczniom, co maja wykonaé w trakcie
zajed, aby zrealizowaé wyznaczony cel.

3. Metody nauczania, ktére sa wybrane w przemyslany sposéb, aby zapew-
nié skuteczne osiagniecie celu lekcji i uwzglednié zréznicowane potrzeby
uczniow.

4. Srodki dydaktyczne, czyli zaplanowanie wykorzystania réznorodnych ma-
teriatéw dydaktycznych i narzedzi edukacyjnych w celu urozmaicenia pro-
cesu nauczania i ulatwienia przyswajania wiedzy przez uczniow.

5. Opis organizacji czasu pracy, czyli uwzglednienie czasu po$wieconego na
kazde zadanie i czesé lekcji, aby zapewnic efektywny przebieg zajec.

6. Ocenianie polegajace na miarodajnym sprawdzaniu postepdéw ucznidw,
ktére beda adekwatne do celéw i tresci lekcji.

7. Dostosowanie do potrzeb, czyli elastyczno$é w podejsciu do realizacji pla-
nu lekcji, ktéra pozwala na dostosowanie sie do indywidualnych potrzeb
i reakcji ucznioéw, co sprzyja efektywnemu procesowi nauczania.

8. Interakcje, to znaczy zachecanie do aktywnego wspoétdziatania uczniow
oraz ucznidéw i nauczyciela.

9. Refleksje, czyli analize przebiegu lekcji po jej zakonczeniu.

Jeremy Harmer (1983) twierdzi, iz dobry konspekt lekcji powinien zawieraé
réowniez potencjalne problemy, z jakimi moga zmagac sie uczniowie, i ich roz-
wigzania. Harmer podkresla, ze przewidujac trudnosci, nauczyciel moze lepiej
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przygotowac sie do wsparcia uczniow w pokonywaniu tych przeszkdd, co prowa-
dzi do bardziej efektywnego nauczania. Uwzglednienie potencjalnych problemdéw
w konspekcie pozwala na zaplanowanie odpowiednich strategii i zasobow dydak-
tycznych, ktére moga by¢ niezbedne w trudniejszych momentach lekcji. Dzieki
temu nauczyciel moze reagowac na biezaco, dostosowujac swoje metody do aktu-
alnych potrzeb uczniéw. Wedlug autora odpowiednio przemyslany konspekt lekcji
wpasowuje sie idealnie w sylabus oraz sekwencje lekcji. Zapewnia to spdjnosé
w przekazywaniu i realizowaniu materiatu. Jak pisze Jeremy Harmer, optymalnie
zorganizowany konspekt pozwala na ptynne przejscie pomiedzy poszczegdlnymi
tematami, umozliwiajac uczniom lepsze zrozumienie i przyswojenie materiatu.

3. Etapy badania

W badaniu wykorzystano ChatGPT 3.5, tj. model sztucznej inteligencji (ang. arti-
ficial intelligence, AI) oparty na technologii Generative Pre-Trained Transformer 3
(GPT-3), ktéry stanowit jeden z pierwszych duzych modeli jezykowych opracowa-
nych przez OpenAl. Jego funkcje obejmuja generowanie tekstu, odpowiadanie na
pytania, czatowanie, ttumaczenie jezykéw i inne zastosowania w zakresie prze-
twarzania jezyka naturalnego (Machura, 2023).

Celem badania bylo sprawdzenie, jak model jezykowy poradzi sobie ze stwo-
rzeniem dwoch konspektéw lekeji jezyka angielskiego dla dorostych, a nastepnie
poréwnanie ich cech z cechami dobrego konspektu wedtug H. Komorowskiej oraz
J. Harmera. Postawiona zostala nastepujaca hipoteza badawcza:

ChatGPT 3.5 nie moze by¢ uznany za wiarygodne narzedzie i Zrédlo tworzenia
konspektu lekcji jezyka angielskiego.

Ponadto autorka uznata za cel znalezienie odpowiedzi na ponizsze pytania
badawcze:

1. Czy ChatGPT 3.5 potrafi stworzy¢ konspekt lekcji jezyka angielskiego na
podany temat?

2. Czy stworzony przez ChatGPT 3.5 konspekt jest zgodny z cechami dobrego
konspektu wedlug H. Komorowskiej oraz J. Harmera?

3. Jakie sa korzysci zwigzane z wykorzystaniem ChatGPT 3.5 do tworzenia
konspektéw lekeji jezyka angielskiego?

4. Jakie sa zagrozenia zwiazane z wykorzystaniem ChatGPT 3.5 do tworzenia
konspektow lekeji jezyka angielskiego?
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Badanie polegato na wygenerowaniu dwdch konspektow lekcji jezyka angiel-
skiego dla dorostych na poziomie B2 za pomoca modelu jezykowego o nazwie
ChatGPT 3.5. W tym celu jako wytycznej do tworzenia konspektow uzyto promptu
w jezyku angielskim. Oto tres$¢ instrukcji:

Create a lesson plan for a 60-minute-long English lesson for adults at B2 level of proficiency
on the topic of green marketing in business.

Oba konspekty wygenerowano podczas dwoch podejsé, z dziesieciominuto-
wym odstepem czasowym, przy uzyciu tej samej instrukcji. Nastepnie konspekty
lekcji zostaly poddane analizie pod katem cech dobrego konspektu, w oparciu
o teorie H. Komorowskiej oraz J. Harmera.

4. Wyniki badan

Model jezykowy ChatGPT 3.5 wygenerowal dwa rézne konspekty lekcji jezyka
angielskiego. Na wstepie warto zaznaczyd¢, ze pierwszy z nich okazat sie bardziej
szczegotowy, podczas gdy drugi stanowit raczej ogdlny zarys, szkic. Ponizej przed-
stawiono konspekty lekcji wraz z ich szczegétowa analiza.

Analiza pierwszego z omawianych konspektow lekcji wskazala, iz zawiera on
wiele cech zgodnych z zaleceniami J. Harmera oraz H. Komorowskiej, np.:

klarowne cele lekgji,

doktadny opis zadan,

opis organizacji pracy i rozplanowanie czasowe,
réznorodne strategie angazujace uczniow,

liste potrzebnych materiatéw dydaktycznych,
interakcje,

czas na feedback i refleksje,

spo6jnosé,

dostosowanie do potrzeb uczniow.

vV VvV VvV vV vVVvY

Niestety, omawiany konspekt nie jest doskonaly. Wykazuje on pewne braki,
takie jak brak okreslenia miarodajnych metod oceny postepéw uczniéw oraziden-
tyfikacji potencjalnych problemdw, z jakimi moga sie zmagac¢ uczniowie. Niedo-
statki te moga utrudnic¢ ocene oraz monitorowanie postepow uczniéw, a takze
zakldcic¢ ptynny przebieg zajeé, gdy nauczyciel nie jest przygotowany na prze-
widywanie i rozwigzywanie ewentualnych probleméw. W konsekwencji proces
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dydaktyczny moze okazac sie mniej efektywny, nie do$¢ umiejetny i rzetelny. Po

analizie konspektu nr 1 mozna wnioskowadé, iz mimo pewnych niedociagniec jest

to poprawny konspekt lekcji, zgodny z wiekszoscia zatozen autoréow.

Lesson title: Exploring Green Marketing in Business

Objective:
«  To understand the concept of green marketing and its significance in modern business
practices.
e To explore strategics and cxamples of successful green marketing campaigns
e Todiscuss thepotential benefits and challenges of impl ing green marketing initiatives

Materials needed:
o Slide presentation
o Articles or case studies on green marketing campaigns
*  Whiteboard or virtual whiteboard
Lesson Outline:
1. Tntroduction (5 minutes)
+ Grect the students and introduce the topic of the lesson: green markting in busincss
«  Discuss the importance of envi ility in business practices
®  Provide an averview of what will be cavered during the lesson.
2. Understanding Green Marketing (15 minutes)
o Define green marketing and explain its core principles,
o Discuss the significance of green marketing in addressing environmental concerns and
meeting consumer demarn
o Present examples of green marketing campaigns from different industries
3. Strategies for Green Marketing (20 minutes)
*  Explore various strategies and tactics used in green marketing, such as product labeling, eco-
friendly packaging, and cause-related marketing
Discuss how companies can integrate sustainability into their marketing communications and
brand identity.
e« Analyze case studies of successful green marketing campaigns and their impact on consumer
perception and brand loyalty.
4. Benefits and Challenges (15 minutes)
o Discuss the potential benefits of implementing green marketing initiatives, including
improved brand reputation, increased customer loyalty, and access to new markets
e Identify challenges and obstacles that businesses may face when adopting green marketing
practices, such as higher production costs and greenwashing accusations
*  Encourage students to share their thoughts and experiences related to green marketing in their
oWl contexts
5. Conclusions and reflection (5 minutes)
o Summarize the key points covered during the lesson,
e« Invite students to reflect on what they have learned and how they can apply it in their
professional lives
«  Provide additional resources for further reading or research on green marketing,
Homework Assignment:
o Askstudents to research and analyze a green marketing campaign of their choice and prepare
a short presentation or written report highlighting its strategies, impact, and effectiveness
Feedback:
o Encourage students to provide feedback on the lesson content, structure, and delivery to help
improve future lessons.
Note: Throughout the lesson, i interactive activities such as di: it polls. and group
exercises to engage students and promote active learning. Adjust thepace and level of difficulty of the
lesson according to the proficiency and interests of the students,

Rys. 1. Konspekt nr 1 wygenerowany przez ChatGPT 3.5.
Zrédto: Opracowanie wiasne

Analiza drugiego z omawianych konspektéw lekcji wskazala, iz zawiera on
znaczaco mniej cech zgodnych z zaleceniami J. Harmera oraz H. Komorowskiej,

takich jak np.:

vV v v vy

rozplanowanie czasowe,

réznorodne strategie angazujace uczniow,
czas na feedback i refleksje,

sp6jnosé,

interakcje.
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Title: Exploring Green Marketing in Business

I Introduction (5 minutes)
A. Greeting and warm-up activity
B. Overview of the session objectives and agenda

11 Understanding Green Marketing (15 minutes)

A. Definition and principles of green marketing

B. Importance and benefits of adopting green practices in business
C. Examples of successful green marketing campaigns

1. Consumer Behavior and Green Products (15 minutes)

A. Factors influencing consumer behavior towards green products

B. Case studies of companies implementing green marketing strategies

C. Discussion: How do consumers perceive and respond to green marketing?

IV. Challenges and Ethical Considerations (10 minutes)

A. Common challenges faced by business in implementing green marketing
B. Ethical considerations in green marketing practices

C. Group activity: Analyzing ethical dilemmas in green marketing

V. Strategies for Effective Green Marketing (10 minutes)

A. Key components of a successful green marketing strategy

B. Techniques for communicating green initiatives to consumers
C. Role-play: Creating and presenting a green marketing campaign

V1. Conclusion and Reflection (5 minutes)

A. Recap of key points covered in the lesson

B. Reflection questions: What have we learned today? How can we apply this knowledge?

C. Assignment: Research and analyze a green marketing campaign of your choice for next session’s
discussion

VII. Q&A Session (5 minutes)
A. Open floor for questions and clarifications
B. Provide additional resources for further learning

VIII, Closing (5 minutes)

A, Thank fc for their icipation and

B. Remind them of the next session’s topic and any preparatory tasks
C. Farewell and session conclusion

Rys. 2. Konspekt nr 2 wygenerowany przez ChatGPT 3.5.
Zrédto: Opracowanie wiasne

Jak sie okazalo, konspekt nr 2 posiada pewne niedociagniecia tj.:

brak klarownych celéw lekcji,

brak doktadnego opisu zadan,

brak listy potrzebnych materiatéw dydaktycznych,
brak dostosowania do potrzeb uczniow.

vV v.Yvyy

Po analizie tekstu mozna stwierdzi¢, iz omawiany konspekt wykazuje znaczne
braki w podstawowych zatozeniach tworzenia konspektu lekcji i nie moze byé
uznany za poprawny zgodnie z wytycznymi autoréw.

Podsumowujac, pominiecie cel6w lekcji jest uznane w tym przypadku za po-
wazny btad. Za kazda aktywno$cia musi bowiem kry¢ sie cel jej zastosowania. Bez
sprecyzowanego celu trudno jest okresli¢ skutecznos¢ dziatan podejmowanych
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przez nauczyciela oraz ich wplyw na proces uczenia sie. Dodatkowo przebieg
lekcji powinien by¢ przemyslany i zaplanowany, wraz z czasem jego trwania. Klu-
czowe jest takze zaplanowanie zakonczenia, ktére powinno stanowi¢ pewnego
rodzaju pomost do kolejnych zajeé, co pozwoli na logiczne domkniecie danego
tematu. Rekomenduje sie, aby konspekt lekcji uwzgledniat dotychczasowa wiedze
i umiejetnosci uczniéw, aby éwiczenia proponowane w ramach zaje¢ w pewien
spos6b je nadbudowywaly. Brak dokladnego opisu zadan oraz listy potrzebnych
materiatéw dydaktycznych ogranicza przydatnosc i celowosc konspektu, co czyni
go mato wartosciowa pomoca dla nauczyciela.

5. Wady i zalety ChatGPT 3.5

Biorac pod uwage analize obu konspektéw, mozna stwierdzic, ze ChatGPT 3.5 jest
w stanie stworzy¢ konspekt lekcji jezyka angielskiego dla dorostych. Aby jednak
otrzymad poprawny i wartosciowy konspekt, nalezy odpowiednio zredagowaé
prompt. Wiele cech konspektéw wygenerowanych przez model jezykowy pokrywa
sie z zalozeniami Hanny Komorowskiej oraz Jeremyego Harmera. Nalezy jednak
pamietac, ze preferowana jest weryfikacja wygenerowanego tekstu przez dydaktyka.
Warto zauwazy¢, ze model jezykowy generuje rézne teksty przy kazdej prébie, co
oznacza, ze tresci te mogg sie znaczaco réznic. Autorka artykulu wyznaczyta tez po-
tencjalne wady i zalety uzycia modelu jezykowego jako narzedzia wspierajacego two-
rzenie konspektéw lekcji jezyka angielskiego dla dorostych (zob. tab. 1 oraz tab. 2).

Tabela 1. Zalety wykorzystania modelu jezykowego do tworzenia konspektu lekeji.

Zaleta Wyjasnienie

Generowanie tresci Generowanie tresci do konspektu z uwzglednieniem réznorodnych
pomystéw na tematy lekeji, przyktadéw zdan, stownictwa czy pytan
do dyskusji

Wsparcie dla kreatywnosci | Pomoc w stymulowaniu kreatywnos$ci nauczycieli i wprowadzaniu
innowacyjnych elementéw do konspektéw lekcji

Szybkos¢ i efektywnosé Generowanie tresci bardzo szybko, co znaczaco przyspiesza proces
tworzenia konspektéw lekeji

Dostepnos¢ 24/7 Dostepno$¢ online oraz dziatanie przez catg dobe; darmowa wersja
3.5 modelu jezykowego oraz wersja demo 4.0

Zrédto: Opracowanie wtasne

Autorka artykutu wzieta sobie za cel przedstawienie potencjalnych wad za-
stosowania tego modelu jezykowego. Ponizsza tabela przedstawia potencjalne
zagrozenia uzycia modelu jezykowego o nazwie ChatGPT 3.5.
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Tabela 2. Wady wykorzystania modelu jezykowego do tworzenia konspektu lekcji.

Wada Wyjasnienie

Brak kontekstu edukacyjnego | Generowanie tresci na podstawie ogélnych wzorcéw jezykowych;
mozliwe pominiecie kontekstu edukacyjnego, potrzeby uczniéw
czy celéw lekcji

Niescistosci i niepoprawnosci | Generowanie tresci zawierajacych niescistosci lub niepoprawno-
$ci jezykowe; konieczno$¢ sprawdzania wygenerowanych tresci
przed ich wykorzystaniem w konspekcie lekeji

Ograniczenia w personalizacji | Ograniczenia w personalizacji konspektéw lekeji dla uczniow
o réznym poziomie zaawansowania czy zréznicowanych potrze-
bach

Zrédto: Opracowanie wiasne

Podsumowujac, korzystanie z modelu jezykowego przy tworzeniu konspektow
lekcji jest wartosciowe, jednak nalezy poddac jego wytwory sprawdzeniu i kon-
troli. ChatGPT 3.5 przyspiesza proces tworzenia konspektu, co umozliwia nauczy-
cielom zaoszczedzenie czasu. Dodatkowo wspomaga kreatywnosé nauczyciela,
dostarczajac inspiracji i sugestii do wprowadzenia innowacyjnych elementéw
do konspektéw lekcji. Przy odpowiednim uzyciu promptu model jezykowy moze
udoskonalaé swoje odpowiedzi (instrukcja powinna by¢ jak najbardziej konkret-
na). Co wiecej, dzieki precyzyjnemu formutowaniu promptéw nauczyciele moga
skutecznie poprawic jakos$¢ generowanych tresci, co zwieksza uzytecznos¢ mo-
delu w procesie tworzenia konspektéw lekcji. Jednakze, mimo wsparcia, nadal
istotne jest zachowanie zdrowego sceptycyzmu i doktadna weryfikacja gotowych
materiatléw przed ich zastosowaniem w praktyce dydaktyczne;j.

6. Wnioski koncowe

Analiza wynikéw badania pozwolita na sformutowanie kilku istotnych wnioskéw
dotyczacych uzycia modelu jezykowego ChatGPT 3.5 w procesie tworzenia kon-
spektéw lekeji jezyka angielskiego dla dorostych. Powyzsze badanie wykazato, iz
model ten jest w stanie wygenerowac konspekty lekcji, ktére czesciowo spetnia-
ja kryteria okreslone przez Hanne Komorowska i Jeremy'ego Harmera. Jakos¢
zaproponowanych przez ChatGPT 3.5 konspektow nie jest jednak zadawalajaca
i wymaga weryfikacji oraz korekty ze strony nauczyciela.

Pierwszy z badanych konspektéw wykazat wieksza zgodno$é z teoretyczny-
mi wytycznymi dotyczacymi skutecznego planowania lekcji. Zawierat jasne cele,
szczegbtowy opis zadan, harmonogram oraz interakcje. Z kolei drugi konspekt byt
bardziej ogdlny i brakowato w nim niekt6rych kluczowych elementdw, takich jak
okreslenie celéw lekcji, szczegétowe zadania czy lista materialéw dydaktycznych.
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Te réznice sugeruja pewna losowos¢ w generowanych wynikach, co moze stano-
wi¢ wyzwanie dla nauczycieli korzystajacych z modelu Al

Z badania plynie wniosek, ze ChatGPT 3.5 moze by¢ uzytecznym narzedziem
wspierajacym proces dydaktyczny, jednak jego zastosowanie powinno by¢ trakto-
wane jako pomocnicze, a nie zastepcze. Kluczowym elementem pracy z tym mo-
delem jezykowym jest umiejetnos¢ formutowania promptéw, ktére maja wptyw
na jako$¢ uzyskanych wynikéw. Model jezykowy moze byé Zrédiem inspiracji,
dostarczaé pomystéw na zajecia oraz wspiera¢ nauczycieli w organizacji proce-
su nauczania, ale jego wytwory wymagaja weryfikacji i krytycznego podejscia,
aby dostosowaé konspekt do wymagan edukacyjnych. ChatGPT 3.5 nie zastapi
doswiadczenia i wiedzy nauczyciela, lecz moze by¢ wartoSciowym wsparciem
w planowaniu efektywnych zaje¢ dydaktycznych. Kluczowe jest zatem swiadome
i odpowiedzialne korzystanie z technologii, co umozliwi optymalne wykorzysta-
nie jej potencjalu w edukacji jezykowe;j.
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ChatGPT 3.5 as a Tool for Supporting the Creation
of English Lesson Plans for Adult Learners

Abstract. The article examines the potential of ChatGPT 3.5 as a tool supporting the process
of creating lesson plans for adult English language learners. The study focuses on gener-
ating two advanced-level (B2) lesson plans using this language model and evaluates their
conformity with key elements of a good lesson plan as presented by Hanna Komorowska
and Jeremy Harmer. As indicated by the study results, the first lesson plan is detailed;
however, it lacks adequate methods for assessing student progress and analyzing potential
problems. On the other hand, the second lesson plan, despite some advantages, exhibits
significant deficiencies such as imprecise definition of lesson objectives and lack of de-
tailed task descriptions and teaching materials. The conclusion drawn from the study is the
potential utility of ChatGPT 3.5 in supporting the creation of lesson plans; nonetheless, it
highlights the necessity for precise formulation of prompts and verification of generated
content by teachers to ensure high-quality educational materials.

Keywords: lesson plan, ChatGPT 3.5, language model
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téw syntaktycznych jest niezbedna do osiagniecia biegtosci jezykowej w kontekscie specja-
listycznym. Ponadto znajomos¢ specyficznych konstrukeji syntaktycznych utatwia nauke
terminologii oraz zlozonych pojeé, co jest niezbedne dla efektywnego pisania i méwienia
w srodowisku akademickim.
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1. Wstep

Nauczanie jezykdéw specjalistycznych stanowi nieodtaczny element ksztatcenia
jezykowego na poziomie akademickim. Aby efektywnie postugiwac sie jezykiem
specjalistycznym, konieczne jest rozwiniecie réznorodnych umiejetnosci i kom-
petencji. Jak podkresla znany jezykoznawca, istotne jest opanowanie:
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» kompetencji jezykowej w zakresie specjalistycznym, obejmujacej znajo-
mos¢ stownictwa, gramatyki oraz prawidlowej wymowy;

» kompetencji dyskursywnej w obszarze specjalistycznym, czyli zdolnosci do
rozumienia i tworzenia réznych typow tekstdw, zaréwno formalnych, jak
i nieformalnych, charakterystycznych dla danej dziedziny;

» kompetencji interkulturowej w kontekscie specjalistycznym, wyrazajacej
sie w umiejetnosci komunikacji w odpowiednich kontekstach kulturowo-
-zawodowych (Grucza, 2013, s. 106-113).

Zanim przejdziemy do refleksji nad skutecznymi technikami rozwoju powyz-
szych kompetencji, warto przypomniec¢ najbardziej istotne réznice pomiedzy jezy-
kiem ogélnym i specjalistycznym. Wystepuja one na czterech réznych poziomach:
morfosyntaktycznym, leksykalnym, tekstualnym i fonologicznym. Na potrzeby
niniejszego artykutu scharakteryzujemy je w odwrotnej kolejnosci.

2. Réznice miedzy jezykiem ogdlnym a specjalistycznym
na réznych poziomach jezykowych

2.1. Poziom fonologiczny

Analizujac réznice miedzy jezykiem ogélnym a specjalistycznym (nazywanym
rowniez mikrojezykiem), nalezy wskazac jedng istotna ceche — trudnosci w wy-
mowie. Jezyk specjalistyczny moze stwarzac trudnosci fonologiczne ze wzgledu
na diugie i skomplikowane stowa. Oto kilka przykladéw z jezyka wtoskiego, za-
czerpnietych z réznych dziedzin:

Tabela 1. Przyklady terminéw specjalistycznych trudnych w wymowie

Dziedzina Termin Tlumaczenie
lipoperossidazione lipoperoksydacja
Medycyna farmacoterapeutico farmakoterapeutyczny
seboequilibrante roéwnowazacy sebum
. decarbonizzazione dekarbonizacja
Rolnictwo e :
. . georeferenziazione georeferencja
Biotechnologia . . S
disaccoppiamento rozprzezenie
stagflazione stagflacja
Ekonomia sussidiarieta subsydiarnosé¢
ultra rendimento nadwydajnosé
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Dziedzina Termin Tlumaczenie
pretensionatore napinacz
Motoryzacja calandratura kalandrowanie
portacuscinetto uchwyt
anticostituzionalissimamente niekonstytucyjnie
Prawo fideiussione gwarancja
preterintenzione zamierzenie

Zrédto: Opracowanie wiasne

2.2. Poziom tekstualny

Istotne réznice pomiedzy jezykiem ogélnym a mikrojezykami zauwazy¢ mozna
rowniez w rodzajach i strukturze tekstow specjalistycznych:

W jezyku specjalistycznym dominujg relacje, artykuty naukowe, Cv, listy for-
malne (czesto zastapione przez maile, teleksy, faksy), umowy, instrukcje, ulotki
reklamowe itp. Rodzaj tekstéw, w ktérych pojawia sie stownictwo specjalistycz-
ne, uzalezniony jest od danej dziedziny. Warto zwrdci¢ uwage na standaryzacje
struktury tekstow: jest bardzo konkretna, schematyczna, ztozona z tych samych
elementdw sktadowych, czesto oparta na gotowych szablonach. Z drugiej strony,
zwlaszcza w przypadku korespondencji, pobtazliwie traktuje sie ortografie, zwro-
ty grzecznosciowe nie zawsze napisane sa z wielkiej litery. Jesli chodzi o ulotki
reklamowe, zauwaza sie tendencje do ograniczania liczby stéw w przekazie, obraz
i wizualizacja sa gtéwnym przekaznikiem tresci.

Teksty specjalistyczne charakteryzuja sie specyficznymi strukturami, takimi
jak podziat na paragrafy, tytuly i podtytuly; zawieraja liczne przypisy oraz biblio-
grafie, co utatwia percepcje i analize tekstu, a takze odwotywanie sie do zZrdodet.

W tekstach specjalistycznych czesto pojawiajg sie cytaty, a takze réznego ro-
dzaju elementy graficzne: wykresy, schematy, tabele i diagramy, ilustracje, ktdre
pomagaja w przedstawieniu danych i informacji w zrozumiaty sposéb.

W zalacznikach do tekstow specjalistycznych nierzadko znajduja sie glosa-
riusze z definicjami uzytych terminéw technicznych, utatwiajace zrozumienie
specyficznej terminologii.

2.3. Poziom leksykalny

Poréwnujac mikrojezyki z jezykiem ogdélnym, mozna zauwazy¢ charakterystyczne
cechy terminologii specjalistycznej, takie jak:
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» jednoznaczno$¢ — pojecia sa zazwyczaj precyzyjne i maja jedno konkretne
znaczenie, co jest szczegodlnie wazne w komunikacji technicznej; w jezyku
ogblnym znaczenia mogg byé bardziej wieloznaczne i kontekstualne;

» niezmienno$¢ znaczenia — sens pojec rzadko ulega zmianom, co pozwala
na utrzymanie precyzji w komunikacji w danej dziedzinie; cecha ta nie
dotyczy jezyka ogélnego;

» zapozyczenia i kalki jezykowe — jezyk specjalistyczny charakteryzuje sie
duza liczba zapozyczen, a takze tworzeniem kalek jezykowych i ttumacze-
niem termindéw z innych jezykow;

» kreatywno$é w tworzeniu stéw — nowe terminy w jezyku specjalistycznym
czesto maja swoje korzenie w tacinie lub grece i sa tworzone za pomoca pre-
fiks6w, sufiksow lub kombinacji istniejacych stéw (Balboni, 2000, s. 51-58;
Begotti, 2003, s. 2-3; Porcelli, 1990, s. 10-11).

Specyfika terminologii specjalistycznej, zwtaszcza duza ztozono$¢ i réznorod-
nos¢ procesow stowotworczych, powoduje, Ze opanowanie tego obszaru jezyko-
wego jest niezwykle zmudne i pracochtonne. Wymaga poznania wielu mecha-
nizmoéw i stopniowego utrwalania znaczenia poszczegdlnych przyrostkéw czy
przedrostkéw. Za jedno z najwiekszych wyzwan w procesie uczenia sie terminéw
specjalistycznych mozna uznaé wlasnie poszukiwanie i przyswajanie znaczenia
wyrazow (szczegolowy opis modeli stowotworczych oraz badanie efektywnosci
ich analizy na poziomie akademickim mozna znalez¢ u Borczyk, 2023, s. 87-97).

Wiekszos¢ badan z zakresu jezyka specjalistycznego dotyczy stownictwa, jed-
nak zdaniem Balboniego ,to na poziomie skltadni mozna znalezé niektére z naj-
bardziej istotnych osobliwosci mikrojezykéw naukowo-zawodowych” (2000, s. 45).
Podobna opinie wyraza Borello, ktéry uwaza, ze wlasnie na poziomie syntaktycz-
nym widoczny jest charakterystyczny styl jezyka specjalistycznego: zauwazalny
w czestotliwosci uzycia okreslonych struktur jezyka potocznego, ktéra wynika
z potrzeby przejrzystosci przekazu (Borello u Balboniego, 2000, s. 45).

2.4. Poziom morfosyntaktyczny

Poréwnujac mikrojezyki z jezykiem ogdlnym, w obrebie skladni zauwazalne sg
nastepujace réznice:

Zwiezlos¢ w przekazie informacji — w mikrojezykach dostrzega sie tenden-
cje do pomijania rodzajnikéw i przyimkow (w jezyku wioskim czesto nazywang
elizja). Ogdlnie rzecz biorac, pomijane sg elementy frazeologiczne uwazane za
drugorzedne i mozliwe do wywnioskowania z kontekstu, ktérych usuniecie nie



ROLA ANALIZY ELEMENTOW SYNTAKTYCZNYCH 47

zagraza zrozumieniu tekstu. To zjawisko nie jest typowe dla wszystkich mikro-
jezykéw. Najczesciej widoczne jest w tekstach naukowych, technicznych, infor-
matycznych, we wszelkiego rodzaju instrukcjach, komunikatach (comunicazione
(della) fine (dei) lavori — ‘poinformowanie o zakoriczeniu prac’) (w tym wypadku
pomijanie elementéw jezykowych podyktowane jest ograniczong przestrzenia).

Réwniez w przypadku komunikacji biznesowej pomija sie przedimki, przy-
imki. Unika sie uzywania zbyt wielu przymiotnikéw, natomiast interpunkcja jest
ograniczona do minimum. Zjawisko elizji wystepuje réwniez w tekstach prawni-
czych, urzedowych, administracyjnych, jednak nie jest uzasadnione zwieztoscig
czy przejrzystoscia, do ktérej daza mikrojezyki, ale raczej czysto stylistyczng in-
tencja (data (del) ricevimento (della) fattura — ‘data otrzymania faktury’) (Balboni,
2000; Begotti, 2003, s. 5-6).

Nominalizacja — jest to proces stowotwdrczy, ktéry wedtug stownika jezyka
polskiego mozna zdefiniowac jako ,przeksztalcenie czasownika opisujacego za-
chodzacy proces w rzeczownik” (Stownik jezyka polskiego, b.d.). Wedlug nieco
szczerszej definicji, jest to transformacja (inaczej transkategoryzacja) w rzeczow-
nik elementu jezykowego dowolnej kategorii i natury (wyrazu, wyrazenia, zdania,
czesci zdania, itp.) (Treccani, b.d.).

Zjawisko to wystepuje zaréwno w jezyku ogdlnym, jak i specjalistycznym.
W jezyku ogdlnym jest czesto uzywane do tworzenia abstrakcyjnych rzeczow-
nikow, ktdre reprezentujq dzialania, stany lub cechy (np. czasownik analizzare
moze zostaé przeksztalcony w rzeczownik analisi). W jezykach specjalistycznych
nominalizacja jest stosowana w bardzo wielu dziedzinach, poniewaz umozliwia
wyrazenie skomplikowanych koncepcji w sposéb bardziej skondensowany i zorga-
nizowany. Na przyklad w prawie nominalizacji uzywa sie do tworzenia zwieztych
definicji oraz do opisywania dziatail prawnych (np. rzeczownik legislazione, ktory
odnosi sie do procesu tworzenia prawa, brzmi bardziej formalnie niz opisanie
tego procesu w formie czasownikowej). W naukach przyrodniczych i technicz-
nych nominalizacja pozwala na precyzyjne opisywanie proceséw i zjawisk (np.
w chemii dissecamento, ktére odnosi sie do procesu usuwania nadmiaru wody).
W administracji nominalizacje odnajdziemy w formutach otwierajacych i zamy-
kajacych wiadomos¢ faksowa, gdzie czasowniki sg uzywane wielokrotnie w tej
samej formie lub sg wtasnie rzeczownikami.

Tabela 2. Przyktady nominalizacji z réznych dziedzin/jezykow specjalistycznych

Dziedzina Termin Ttumaczenie
Medvevna somministrazione sposéb przyjmowania leku
yeyna infiammazione zapalenie
Farmakologia e .
automedicazione samoleczenie
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Dziedzina Termin Tlumaczenie
. decarbonizzazione dekarbonizacja
Rolnictwo e -
. . georeferenziazione georeferencja
Biotechnologia . ) S
disaccoppiamento rozprzezenie
capitalizzazione kapitalizacja
Ekonomia globalizzione globalizacja
micropagamento mikroptatnosé
emanazione emisja
Motoryzacja allacciatura umocowanie
accesione zapton
ordinamento zasada
Prawo promulgazione uchwalenie
udienza przestuchanie

Zrédto: Opracowanie wtasne

Nominalizacja to proces, ktdry znaczaco wplywa na styl i strukture tekstu.

Teksty zawierajace wiele nominalizacji sa czesto bardziej formalne, zwiezle
i precyzyjne. Poprzez unikanie osobowych form czasownika sa réwniez bar-
dziej obiektywne. Jednak nadmierne stosowanie tych form moze powodowad,
ze teksty beda trudne do zrozumienia, zwtaszcza dla oséb nieobeznanych z dang
dziedzina.

Proces nominalizacji w jezyku wloskim jest niezwykle ztozony. Jedna z przy-
czyn jest fakt, ze zachodzi on juz poprzez samo uzycie rodzajnika: umieszczenie

go przed dowolng czescia mowy powoduje, ze staje sie ona rzeczownikiem. Oto
kilka przyktadow:

Tabela 3. Przyklady rzeczownikéw utworzonych z innych czesci mowy za pomoca rodzajnika

Cze$¢ mowy Przyktad Tlumaczenie
bezokolicznik Pentrare in processo rozpoczecie procesu
przystéwek il mal di denti bél zebéw
przymiotnik il privato wlasnosé prywatna
zaimek i miei sono sempre qua moi sa zawsze tutaj
spéjnik conilmaeil senonsifalastoria | zaleijeslinie ma opowiesci
liczebnik mi serve il doppio potrzebny mi podwéjny
przyimek il fra indica una posizione miedzy oznacza pozycje

Zrédto: Opracowanie wtasne

Charakterystyczne dla mikrojezykow sa rzeczowniki rodzaju meskiego w licz-
bie pojedynczej, ktére powstaly poprzez dodanie rodzajnika do przymiotnika;
czesto sg przyktadem abstrakcyjnej cechy (takiej jak il privato — ‘prywatnosé)
il pubblico — ‘publicznosc’) i sa powszechnie uzywane na przyktad w dyskursie
filozoficznym i socjologicznym. Terminy te, poniewaz wskazujg na abstrakcyjng



ROLA ANALIZY ELEMENTOW SYNTAKTYCZNYCH 49

jakos$é, nie dopuszczaja liczby mnogiej. Liczbe mnoga mozna utworzy¢ od urze-
czownikowionych przymiotnikéw odnoszacych sie do nacji (gli italiani — ‘Wtost’,
i francesi — ‘Francuzi’) czy koloréw oznaczajacych partie polityczne (i rossi — ‘czer-
woni’).

Nominalizacja stosowana w jezykach specjalistycznych czesto ma forme imie-
stowow przymiotnikowych, ktére przyjety forme rzeczownika: il rappresentante
— ‘reprezentant’, il battente della porta — ‘kotatka do drzwi’. Innym przyktadem
nominalizacji sg rzeczowniki odczasownikowe tworzone najczesciej z czasowni-
kéw pierwszej koniugacji, np. l'uso — ‘uzycie’ czy l'aggiornamento — ‘aktualizacja’
(te i inne liczne przyklady mozna odnalezé na stronie https:/www.treccani.it/
enciclopedia).

Ograniczona liczba czaséw gramatycznych i trybéw — wiele jezykdw specjali-
stycznych charakteryzuje sie ograniczonym, ale konkretnie okreslonym uzyciem
czasow. W jezyku wloskim mozna zauwazy¢ nastepujace tendencje:

> najczeSciej uzywa sie czasu terazniejszego oznajmujacego presente indicati-
vo, zwtaszcza w definicjach, opisie aktualnego stanu czy opisu przedmiotu,

» do opisu procesow i badan eksperymentalnych stosuje sie strone bierna
lub czas passato remoto;

» w instrukcjach obstugi i konserwacji przyrzadéw lub aparatury uzywa sie
bezokolicznika (proteggere dai raggi solari — ‘chroni¢ od promieni stonecz-
nych’) lub trybu rozkazujacego (allaccia le cinture di sicurezza — ‘zat6z pasy
bezpieczenstwa’); do sformutowania negatywnego imperatywu w drugiej
osobie liczby pojedynczej réwniez stosuje sie bezokolicznik (non calpestare
le aiuole — ‘nie deptad trawnikow’);

» w dyskursie ekonomicznym nierzadko formutowane sa réznego rodzaju
przewidywania, siega sie wowczas po czas futuro semplice i futuro anteriore;

» trybéw warunkowych, trybu taczacego congiuntivo czy trybu przypuszcza-
jacego uzywa sie w tekstach, ktére maja charakter spekulacyjny;

» konstrukcje takie jak ,se... allora...” sa charakterystyczne dla filozofii, eko-
nomii, polityki, ale takze matematyki;

» w dyskursie bardziej naukowym do wyrazania hipotez i przypuszczen cze-
sto uzywa sie czasownikéw modalnych potere i dovere;

» dosc czesto spotykanym elementem jest uzycie bezokolicznika, imiestowéw
i gerundidéw (widoczne w zjawisku nominalizacji).

Istotne tendencje mozna zaobserwowac takze w typach zdan. Wybdr miedzy
zdaniami prostymi i ztozonymi zalezy od czynnikéw stylistycznych i jest silnie
uwarunkowany specyfika danej dziedziny. Do opisania proceséw badawczych


https://www.treccani.it/enciclopedia
https://www.treccani.it/enciclopedia

50 ELIZA BORCZYK

iwynikéw eksperymentow w literaturze naukowej czesto stosuje sie skompliko-
wane struktury zdan. Podobnie w tekstach prawniczych dominuja dtugie zdania
ztozone, najczesciej podrzedne, co stuzy precyzyjnemu definiowaniu pojec i za-
leznos$ci prawnych. Ogoélnie rzecz biorac, we wszelkich tekstach argumentacyj-
nych stosuje sie liczne zdania podrzedne. Opis proceséw technologicznych lub
narzedzi i obserwacji naukowych wymaga uzycia zdan wspoétrzednie ztozonych.
Natomiast w tekstach technicznych (np. informatycznych) czesciej spotyka sie
prostsze zdania, jednak z duza liczba termindéw technicznych i skrétéw. W struk-
turze tekstu czesto stosuje sie interpunkcje i spdjniki (Ballarin, 2009; Porcelli,
1990).

Depersonalizacja dyskursu — w jezykach specjalistycznych charakterystyczne
jest czeste uzycie form bezosobowych, co odzwierciedla dazenie do obiektywizmu
iunikania personalizacji wypowiedzi: nie liczy sie to, kto wykonuje dziatanie, ale
samo dzialanie.

Celem depersonalizacji jest nadanie specjalistycznemu dyskursowi odpowied-
niego dystansu miedzy nadawca a przekazywana informacja, tres¢ wydaje sie
bardziej neutralna. Uwaga odbiorcy skoncentrowana jest na samym przedmiocie
dyskusji, a nie na osobie, ktéra jg prowadzi. Tradycyjna struktura podmiot — cza-
sownik — przedmiot zostaje zmodyfikowana, co wprowadza pewng paradoksal-
na dwuznaczno$é, wplywajaca na sposdb, w jaki odbiorca odczytuje wiadomosé
(Sinatra, 2008, s. 520).

Depersonalizacja jest szczegdlna cecha jezyka techniczno-naukowego w ogole.
W tego rodzaju dyskursie dystans miedzy nadawca a wiadomoscia jest najbardziej
widoczny, informacja nabiera cech neutralnosci, a takze, posrednio, wiarygod-
nosci. Przyktad:

Superando i predecessori, il dlgs 81 2008 si distingue per una gradita semplificazione ed una
perfezionata razionalizzazione degli argomenti, aggiornando alcuni aspetti troppo generici
tra cui le sempre temute relative sanzioni (Global Medical Service, b.d.).

(‘Dystansujac poprzednie wersje, dekret legislacyjny 81 2008 charakteryzuje sie poza-
danym uproszczeniem i racjonalizacja argumentdw, aktualizujac niektdre zbyt ogdlne
aspekty, w tym zawsze wywotujace groze relatywne kary’).

Tendencja do depersonalizacji charakteryzuje nie tylko mikrojezyki technicz-
ne i nauki $ciste, ale bywa réwniez realizowana w tekstach prawniczych. Jest to
widoczne we wszelkiego rodzaju dokumentach, umowach (np. kupna-sprzeda-
zy czy najmu), w ktérych strony depersonalizowane sg w ich rolach (,kupujacy/
sprzedajacy”), na przyktad:
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Modello contratto di vendita immobile
CONTRATTO DI VENDITA
IMMOBILE SITO IN ROMA, VIA ...........

Il giorno ....... in Roma ..... innanzi al Notaio ..............SON0 presenti ........

Per la parte venditrice:

.., natail.........., a Roma ed ivi residente alla Via ..........; C.F : cecoevveevevrennnnn.

wiveee, nata il ..........., a Roma ed ivi residente in Via di ........., CF. : .................. denominate
a volte “parte venditrice” o “venditrice”

e

Per la parta acquirente:

wivev nata il ........., a Roma ed ivi residente in Via .............

C.F. : ...... denominata “acquirente” o “parte acquirente”

Io notaio sono certo dell’identita personale delle parti che convengono e stipulano quanto segue:
Art. 1

AeB

vendono

a C che acquista diritti pari a % (% pari all’intera quota di proprieta della sig.ra A ed ¥ pari
all’intera quota di proprieta della sig.ra B) della piena proprieta sulla porzione di fabbricato desti-
nato a civile abitazione sito in Comune di Roma [...]

Ttumaczenie wlasne:
Wzo6r umowy sprzedazy nieruchomosci

UMOWA SPRZEDAZY
NIERUCHOMOSC POLOZONA W RZYMIE, ULICA
Wdniu ....... w Rzymie ..... przed notariuszem.............. sg obecni........
W imieniu strony sprzedajacej:
....... , urodzona dnia .........., w Rzymie i tam zamieszkata przy ul. ..........; kod podatkowy:
......... , urodzona dnia .........., w Rzymie i tam zamieszkata przy ul. ........., kod podatkowy:

.................. zwany ,strong sprzedajaca” lub ,sprzedajacym”.

W imieniu strony kupujace;j:

.......... , urodzona dnia .........., w Rzymie i tam zamieszkata przy ul. .........; kod podatkowy:
.............. zwany ,nabywca” lub ,strong kupujaca’.

Ja, notariusz, jestem pewien tozsamosci stron, ktére zgadzaja sie i zastrzegaja, co nastepuje:
Art. 1

AiB

sprzedaja

na rzecz C, ktéry nabywa %4 praw (¥4 réwna catemu udzialowi wtasno$ciowemu Pani A i %5
réwna calemu udzialowi wlasnosciowemu Pani B) pelnej wlasnosci czesci budynku prze-
znaczonego do uzytku mieszkalnego potozonego w gminie Rzym [...].

Rys. 1. Fragment umowy kupna-sprzedazy nieruchomosci
Zrédto: Studio legale Santini (b.d.)

Depersonalizacja jest czesto spotykana cecha w jezyku wiloskim i, general-
nie, w jezykach romarnskich. Proces ten utatwia spora gama form bezosobowych
(Porcelli, 1990).

Pasywizacja — jest jednym z proceséw depersonalizacji. Polega na stosowa-
niu strony biernej czasownikéw. Wedtug statystyk, w jezykach specjalistycznych
strone bierna stosuje sie czesciej niz w jezyku ogdélnym. Gtéwnym celem pasywi-
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zacji jest, podobnie jak w procesie depersonalizacji, akcentowanie dziatania lub
procesu, a nie jego wykonawcy. Korzysta sie z niej w dyskursie administracyjnym,
prawnym, w opisach réznego rodzaju narzedzi, proceséw. Oto przykltad pocho-
dzacy z jezyka motoryzacji:

La cintura va posizionata comodamente sul torace e sulla zona pelvica in modo che duran-
te l'incidente l'urto venga distribuito sulla struttura ossea. (‘Pas powinien by¢ wygodnie
umieszczony na klatce piersiowej i obszarze miednicy, tak aby uderzenie rozktadato sie

na strukture kostna podczas wypadku’) (Automobile Club d'Italia, b.d.).

Chociaz czasownik jest jednym z najbardziej ztozonych morfologicznie i skta-
dniowo elementéw jezykowych, to w mikrojezykach, w imie jednoznacznosci
i prostoty przekazu czesto zastepuje sie go rzeczownikiem w procesie nominali-
zacji czy formami bezosobowymi (pasywizacja). Dla uczacych sie jezyka specja-
listycznego niekoniecznie jest to réwnoznaczne z tatwiejszym rozumieniem dys-
kursu. Specyfika jezykow specjalistycznych wymusza na nich znaczne pogtebienie
kompetencji jezykowej, natomiast od uczacych wymaga odpowiedniego podejscia
metodycznego i doboru ciekawych i skutecznych technik nauczania.

3. Techniki nauczania jezykow specjalistycznych
na poziomie akademickim

Mozemy wymieni¢ wiele ciekawych technik rozwijania specjalistycznych kom-
petenciji jezykowych, zaréwno w formie ¢wiczeni ustnych, jak i pisemnych, na
przykiad:

» Task-Based Learning — to nauczanie poprzez organizowanie zaje¢ wokot
konkretnych zadan zwigzanych z dang dziedzina, takich jak pisanie rapor-
tu naukowego, artykutu, przygotowanie prezentacji technicznej, analiza
przypadku lub konstruowanie glosariusza;

» symulacjeirole-playing — umozliwiajq studentom praktyczne zastosowanie
terminologii i struktur syntaktycznych poprzez tworzenie scenariuszy, kt6-
re odzwierciedlajg rzeczywiste sytuacje zawodowe, np. negocjacje bizneso-
we, konsultacje medyczne czy prezentacje konferencyjne.

Zaréwno w ¢wiczeniach ustnych, jak i pisemnych istotne jest skupienie sie
na poprawnos$ci gramatycznej, spéjnosci tekstu i precyzji terminologii. Latwo



ROLA ANALIZY ELEMENTOW SYNTAKTYCZNYCH 53

dostepnym Zrédtem tego rodzaju tresci sa materialy autentyczne o réznej formie,
przede wszystkim oryginalne teksty, dokumenty, nagrania wideo i audio z danej
dziedziny, a wiec rzeczywiste przyklady uzycia jezyka specjalistycznego. Poprzez
stuchanie wyktadéw, podcastow, wywiadéw z ekspertami studenci moga popraco-
wac nad rozumieniem specyficznych akcentéw, wymowy i tempa mowy w jezyku
specjalistycznym.

Aby zainteresowac i zmotywowad studentow do zglebiania tresci specjalistycz-
nych, warto siegac po narzedzia technologiczne, multimedialne, takie jak oprogra-
mowanie do analizy tekstu, platformy e-learningowe oraz aplikacje mobilne wspie-
rajace nauke jezykow specjalistycznych. Innym sposobem aktywizowania uczacych
sie s projekty zespotowe. Praca w grupach, podziat rél sprzyja rozwijaniu umiejet-
nosci komunikacji i wspétpracy, zaréwno przy planowaniu zadania, jego realizacji,
jakipodczas prezentowania wynikéw. Przykladem projektu, ktéry mozna zapropo-
nowad¢ w kontekscie akademickim, moze by¢ analiza korpusowa, innymi stowy —
wykorzystanie zbioréw tekstéw specjalistycznych do identyfikacji czesto uzywanych
terminéw, struktur gramatycznych i stylow wypowiedzi w réznych dziedzinach.

Aby przekonac sie, czy jest to atrakcyjny i efektywny sposéb rozwijania kom-
petencji specjalistycznych, przeprowadzono badanie na terenie jednej ze slaskich
uczelni. Postuzono sie w tym celu kwestionariuszem ankiety, zawierajacej siedem
pytai zamknietych i dwa otwarte. Ankieta zostata wypetniona przez 40 studentéw
trzeciego roku specjalizacji angielsko-wloskiej na kierunku Lingwistyka Stosowa-
na na Politechnice Slaskiej.

4. Opis badania

Celem przeprowadzenia ankiety byta ewaluacja projektu, w ktérym brali udziat
studenci trzeciego roku studiéw w roku akademickim 2022/2023 i 2023/2024.
Projekt badawczy zostat zrealizowany w ramach zaje¢ z konwersatorium lin-
gwistycznego. Zadaniem studentéw byta wnikliwa analiza wybranego jezyka
specjalistycznego na czterech poziomach: fonetycznym (wyszukanie terminéw
specjalistycznych trudnych w wymowie), morfologicznym (analiza stowotwdrcza
i kategoryzacja terminéw specjalistycznych), syntaktycznym (analiza charakte-
rystycznych elementéw jezykowych na poziomie sktadni) oraz na poziomie teks-
tualnym (okreslenie specyficznych elementéw strukturalnych tekstu). Materiat
badawczy obejmowal w sumie ponad sto tekstow specjalistycznych (w zdecydowa-
nej wiekszosci dostepnych online) z zakresu ekonomii, medycyny, kosmetologii,
farmacji, architektury, rolnictwa, motoryzacji, rolnictwa, jak réwniez informa-
tyki, reklamy, kuchni i mody. Wnioski mialy charakter iloSciowy i jakosciowy.
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Badanie ankietowe, ktére zostalo przeprowadzone po wykonaniu projektow,
mialo na celu uzyskanie odpowiedzi na nastepujace pytania:

Ktéry poziom jezyka jest najtrudniejszy do analizy?

Analiza ktérych elementéw syntaktycznych byta najbardziej pracochtonna?
Ktére elementy syntaktyczne byly najtrudniejsze do odnalezienia?

Ktére elementy syntaktyczne byly najtrudniejsze do analizy i interpretacji?
W jakim stopniu analiza elementéw syntaktycznych wptywa na pogtebienie
specjalistycznej kompetencji jezykowej?

6. Jakie inne pozytywne aspekty analizy syntaktycznej mozna wyr6znic?

oA whe

5. Wyniki badania

Pierwsze pytanie kwestionariusza stuzyto zebraniu informacji o rodzaju badanego
jezyka specjalistycznego. Zostaly one wymienione powyzej, w opisie badania.

W pytaniu drugim nalezato wskazac typy tekstow, ktore stanowity zrédto ana-
lizowanego jezyka. Liczba odpowiedzi nie zostala ograniczona. Badani najczes-
ciej korzystali z: poradnikéw, blogéw, artykutéw, opisé6w narzedzi i proceséw, jak
réowniez z instrukcji obstugi, ulotek informacyjnych, katalogéw, glosariuszy (te
zwlaszcza w czesci badawczej zwigzanej z leksyka), w najmniejszym stopniu —
z podrecznikow (np. akademickich). Najatrakcyjniejsze i najtatwiejsze w dostepie
byly Zrédta internetowe.

W pytaniu trzecim ankietowani zostali zapytani o poziom trudnosci analizy
poszczegdlnych poziomdw jezykowych. Biorac pod uwage btedy popelniane przez
studentéw podczas realizacji projektu, mozna byto przewidzie¢ odpowiedzi na to
pytanie: najtrudniejszy poziom jezykowy do interpretacji i kategoryzacji to lek-
syka (50%) wraz z calg ztozonoscia proceséw stowotwdrczych. Jak juz wczesniej
wspomniano, szczegdtowy opis tej czesci badania odnalezé mozna w publika-
cji Analiza procesow stowotworczych w nauczaniu leksyki specjalistycznej. Przykiad
jezyka wloskiego (Borczyk, 2023). Na drugim miejscu, pod wzgledem trudnosci,
ankietowani wskazali poziom syntaktyczny (46%), a nastepnie tekstualny (3%)
i fonetyczny (1%).

W pytaniu czwartym respondenci zostali poproszeni o okreslenie poziomu
pracochlonnosci poszczegélnych poziomdw jezykowych. Odpowiedzi pokrywajq
sie z tymi z pytania trzeciego: najwiecej czasu i wysitku wymagata analiza pozio-
mu leksykalnego (44%) i syntaktycznego (39%), a nastepnie, w duzo mniejszym
stopniu, analiza struktury tekstéw (13%). Poziom fonologiczny zostal wskazany
jako najmniej czasochlonny (4%). Czas poswiecony na poszukiwanie terminéw
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trudnych w wymowie czesto zalezal od stopnia zaawansowania materiatu jezyko-
wego. Im bardziej specjalistyczny tekst, tym tatwiej mozna bylo je znalez¢.

W pytaniu piatym studenci mieli wskaza¢ maksymalnie trzy elementy syn-
taktyczne, ktére byly najtrudniejsze do odnalezienia w materiatach zrédtowych.
Analiza odpowiedzi w ankiecie oraz btedy popelnione w analizie wskazuja, iz
zdecydowanie najtrudniejszym zjawiskiem do wyszukania w tekscie jest nomi-
nalizacja (41%). Za dos¢ trudny proces zostata uznana réwniez depersonalizacja
(35%). Jesli chodzi o pasywizacje, ktéra znalazla sie na trzecim miejscu (11%),
to wbhrew pozorom nie jest to element oczywisty do znalezienia w tekscie. Nie
wszystkie formy byly odnajdywane, zwlaszcza te, w ktérych zamiast positkowego
czasownika essere uzyto andare lub venire. Studenci stabsi jezykowo niejednokrot-
nie mylili strone bierng z czasem indicativo presente. W tym wypadku swiadczyto
to o niedostatecznej znajomosci gramatyki wtoskie;.

Z odnalezieniem wszystkich trybéw i czaséw miato klopot 10% studentéw. Na
ostatnim miejscu ankietowani wskazali odnalezienie struktur, w ktérych zostaly
pominiete rodzajnikii przyimki (3%), aczkolwiek korekta zadania pokazala, iz nie
wszystkie pominiecia zostaly zauwazone przez studentéw.

Kolejne pytanie (pyt. 6) mialo na celu zbadanie, ktére z wyzej wymienionych
elementdw syntaktycznych byly najtrudniejsze do przeanalizowania. Jedna trze-
cia ankietowanych wskazata nominalizacje (35%) i depersonalizacje (33%). Prob-
lem ten pojawia sie juz podczas wyszukiwania tych form terminéw w tekscie
zrédtowym i jest Scisle uwarunkowany poziomem kompetencji jezykowe;j.

Pod wzgledem trudno$ci w analizie, na trzecim miejscu znalazla sie interpre-
tacja innych trybéw i czaséw (21%). Przyczyng moze by¢ utrudnione rozumienie
tekstéw autentycznych, w ktérych oprécz skomplikowanej terminologii stosuje
sie zaawansowany poziom struktur jezykowych. Im wyzszy stopieni sformalizo-
wania dyskursu, tym wieksza tendencja do stosowania form implicytnych cza-
sownikow.

Na czwartym miejscu pod wzgledem trudnosci w analizie znalazta sie pasywi-
zacja (8%), a na koficu — pominiecia (3%).

Istotng kwestia w przeprowadzonym badaniu byto uzyskanie odpowiedzi na
pytanie siédme: w jakim stopniu analiza elementéw syntaktycznych wptywa
na pogtebienie znajomosci gramatyki. Okazuje sie, zZe jedna trzecia badanych
zauwaza taka zaleznos¢ ,w bardzo duzym stopniu”, a 40% — ,w duzym stopniu”.
Pozostali ankietowani wybrali odpowiedz ,w srednim stopniu”.

Ostatnie dwa pytania kwestionariusza (pyt. 8 i 9) mialy charakter otwarty.
Respondenci zostali poproszeni o wymienienie pozytywnych aspektéow analizy
syntaktycznej tekstow specjalistycznych. Mieli réwniez mozliwos¢ podzielenia sie
innymi uwagami i wnioskami na temat przebiegu i realizacji projektu.
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Najczesciej wymieniane korzysci z realizacji tego typu zadania to: ,poglebienie
znajomosci gramatyki” i ,poszerzenie horyzontéw w zakresie badanej dziedziny”.
Wsréd zalet przeprowadzenia projektu studenci wskazujq takze ,prace z materia-
tami autentycznymi”, ,,mozliwos¢ analizy jezyka specjalistycznego z dziedziny czy
tematyki, ktéra znajduje sie w obszarze zainteresowan” (sporo entuzjazmu wyka-
zywaly osoby, ktére wybraly np. motoryzacje czy kosmetologie), jak réwniez praca
w parach (nie indywidualna), ktéra utatwita zadanie i pozwolila na podzielenie sie
zadaniami. Za bardzo korzystne uczestnicy uznali roztozenie pracy nad projek-
tem na etapy i odlegly termin wyznaczony na wykonanie zadania, dzieki czemu
mieli sporo czasu, zeby poradzi¢ sobie z poszczegélnymi elementami. ,Mozli-
wos¢ konsultacji z wyktadowcea” i ,korekta btedéw na biezaco” usprawniata prace
z materialem jezykowym, pozwolita na poradzenie sobie z zagadnieniami natury
gramatycznej, zar6wno nowymi, jak i tymi nie do konca jeszcze utrwalonymi.

Wsrédd innych uwag ankietowani niejednokrotnie wyrazali opinie, iz poziom
leksyki i gramatyki byt dla nich do$¢ trudny. Stabsi studenci czesto mieli problem
z rozpoznaniem réznych form depersonalizacji czy nominalizacji, nie zauwazali
wszystkich pominiec. Jednakze, podsumowujac, zaden z uczestnikéw badania nie
uznal zadania za nieciekawe, bezproduktywne czy niewarte zastosowania jako
metoda pracy nad rozwinieciem specjalistycznej kompetencji jezykowe;.

6. Wnioski

Celem niniejszego artykutu byla ocena efektywnosci analizy elementéw syntak-
tycznych wystepujacych w autentycznych materiatach specjalistycznych na po-
ziomie akademickim. Jezyki specjalistyczne wyrdzniaja sie unikatowymi cechami
strukturalnymi i funkcjonalnymi. Poziom jezykowy takich tekstéw jest wysoki,
zar6wno jesli chodzi o leksyke, jak i gramatyke. Dobre zrozumienie tekstu czesto
jest utrudnione przez brak przyimkdéw, stosowanie imiestowéw i innego rodza-
juimplicytnych form czasownikéw. Najlatwiejsze do zrozumienia i interpretacji
sg proste instrukcje, opisy przedmiotdw, proceséw. Im bardziej formalny tekst
(administracyjny, handlowy, prawniczy), tym trudniejszy do analizy z powodu
uzycia bardzo zaawansowanych struktur. Poziom trudno$ci niekoniecznie wzrasta
z dtugoscia zdania: czasem krotka fraza (np. z ulotek reklamowych) jest bardziej
skomplikowana niz dlugie, ztozone zdania.

Z przeprowadzonego badania wynika, iz analiza autentycznych materialow
specjalistycznych stanowi duze wyzwanie, jednak pomimo wszelkich trudnosci
moze stanowi¢ ciekawa technike nauczania i alternatywe dla tradycyjnych ¢wi-
czen gramatycznych na bardziej zaawansowanym poziomie jezykowym. Zakla-
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da holistyczne podejscie do tekstu, pozwala poznaé ztozono$é i specyficznosé
jezykéw specjalistycznych, jak réwniez umozliwia poglebienie specjalistyczne;j
kompetencji jezykowej w kontekscie.

Appendix

Ankieta dotyczaca analizy elementéw syntaktycznych
1. Rodzaj analizowanego jezyka specjalistycznego (np. ekonomiczny) ........cceeeeereeereennnn.

2. Zjakiego typu tekstéw korzystates do analizy wybranego jezyka specjalistycznego? Za-
znacz dowolng liczbe odpowiedzi.

a
b
c
sl
e) blogi

f) artykuty
g) katalogi

podreczniki

- =

instrukcje obstugi

~

tablice informacyjne

ulotki reklamowe

=

3. Ktory poziom jezyka byt najtrudniejszy do analizy? Ponumeruj odpowiedzi, zaczynajac
od 1 — najtrudniejszego.

a) poziom leksykalny
b) poziom syntaktyczny
c) poziom tekstualny
d) poziom fonologiczny

4. Analiza ktérego poziomu jezyka wymagata poswiecenia najwiecej czasu? Ponumeruj
odpowiedzi, zaczynajac od 1 — najbardziej pracochlonnego.

a) poziom leksykalny
b) poziom syntaktyczny
¢) poziom tekstualny

d) poziom fonologiczny
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5. Ktore elementy syntaktyczne byly najtrudniejsze do odnalezienia? Zaznacz maksymal-

nie 3 odpowiedzi.

a) ograniczone uzycie czasow i trybéw
b) nominalizacja

c) pasywizacja

d) depersonalizacja

e) elizja

6. Ktore elementy syntaktyczne byly najtrudniejsze do przeanalizowania? Zaznacz mak-
symalnie 3 odpowiedzi.

a) ograniczone uzycie czasow i trybéw
b) nominalizacja

c) pasywizacja

d) depersonalizacja

e) elizja

7. Wjakim stopniu analiza elementéw syntaktycznych wybranego jezyka specjalistycznego
wplyneta na rozumienie struktur gramatycznych? Wybierz jedng odpowiedz.

a) w bardzo duzym stopniu
b) w duzym stopniu

¢) w $rednim stopniu

d) w niewielkim stopniu

e) wzadnym stopniu

8. Jakie dostrzegasz inne pozytywne aspekty analizy syntaktycznej tekstow specjalistycz-
nych?
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The Role of Syntactic Element Analysis in the
Development of Specialised Linguistic Competence

Abstract. The aim of this article is to examine the role of syntactic element analysis in the
development of specialised linguistic competence at university level. The competence is
crucial for effective communication in fields such as science, technology, medicine or law.
Knowledge of the specific syntactic structures that characterise specialised texts makes
it possible to convey information accurately and clearly. This paper shows how syntactic
analysis can support the teaching of specialised languages, enabling students to better
understand advanced linguistic constructions. To this end, the results of a project work
by students of applied linguistics, using Italian as an example, were used. Their study
included the identification of sentence structures typical of the field, such as the passive
side, nominalization, elision and the specific use of implicit verb forms, among others.
Research shows that the ability to recognise and use these syntactic elements is essential
for language proficiency in specialised contexts.

Keywords: syntactic analysis, linguistic competence, specialised languages, academic edu-
cation, syntactic structures
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Enhancing Acquisition of Technical
Vocabulary: An Intervention with
Secondary School Students

Abstract. Learning technical vocabulary may be challenging, as it is often unknown in the
first language, used infrequently and therefore difficult to remember. The aims of the study
were to explore ways of enhancing acquisition of technical vocabulary among secondary
education students, through offering a tailored, research-based intervention designed to
maximize opportunities for learning, and through investigating the strategies students
reported they used to memorize the target vocabulary. A quasi-experimental study with
three student groups (n=36) and an individual case study were carried out. The method-
ology comprised pre-tests, a two-week intervention, post-tests, and a questionnaire on
memorization techniques used by students. In addition, there was an interview with the
individual student. Findings show strong positive impacts of the designed intervention on
vocabulary learning, with students reporting techniques such as repetition and creating
word lists in English and Polish to be effective. Insights for effective materials design and
teaching are suggested.

Keywords: teaching techniques; optimalizing technical vocabulary acquisition
https://doi.org/10.58683/dnswsh.2008

1. Introduction

Learning the specialized technical vocabulary of a particular professional com-
munity is important for understanding written documents and for communica-
tion. Unlike general vocabulary, specialist terms occur infrequently outside sub-
ject-specific texts (Nation, 2013), reducing the likelihood for acquisition through
exposure (Coxhead, 2018). In discipline-specific texts, however, specialist terms
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make up approximately 20-30% of the content (Nation, 2013; Lei & Liu, 2016),
meaning that a reader will have difficulty if they do not know these terms, as it is
accepted that 98% of the words in a text need to be familiar for comprehension to
take place (Schmitt, Jiang & Grabe, 2011). There is therefore a need for specialist
technical terminology to be taught, but questions remain as to how this can best
be done in a classroom setting, and how students approach the task of memoriz-
ing such vocabulary.

2. Literature Review
2.1. Learning Vocabulary

The process of learning new words in a foreign language is complex, as “knowing”
aword involves much more than being able to translate it into one’s first language
(L1) (Nation, 2001). The student needs to be able to recognize and produce the
word accurately both orally and in writing. This means being able to pronounce
and spell the word. They also need to be aware of the different forms of the word
and so be able to use it grammatically, manipulating, for example, from noun to
adjective, positive to negative and so on. Next, there needs to be an understand-
ing of how the word operates in context, when it can be used appropriately, what
connotations it has and how it combines with other words (collocation).

Acquiring this depth of knowledge of a word is a process which takes place
gradually over time, provided that there are repeated encounters with the word
and that these require the conscious attention of the learner (Laufer & Rosovski-
Roitblat, 2015). Learning a new word generally progresses from receptive recogni-
tion and understanding to more productive use, with the final stages being fluent
use of the word in appropriate contexts. Comprehending information receptively
involves the capacity to identify it when encountered or observed. This includes
the ability to differentiate it from words that share similar forms and to learn
whether the word’s pronunciation or appearance is accurate. On the other hand,
productive knowledge covers an expansion of receptive knowledge. It involves
understanding how to articulate the word, correctly spell and write it, and ap-
ply it in grammatically correct structures, in conjunction with words commonly
associated with it (Nation, 2001). Productive knowledge also involves exercising
discretion in the frequency of using the word, ensuring it is employed wisely and
only in suitable contexts. The learner’s receptive knowledge of vocabulary will
usually be greater than their productive ability (Laufer, 2005).

Learning vocabulary can take place in two main ways, through a conscious
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focus on the new words (intentional learning), or acquisition through repeat-
ed exposure to the vocabulary, primarily when reading, but also from listening
(Schmitt, 2008), where learning new words was not the learner’s main motivation
(incidental learning). When initially learning new words, first language (L1) has
been found to help school age learners understand the meaning of the new items
and memorize them (e.g. Ramachandran & Rahim, 2004). When the word is al-
ready known in the L1 the new “name” in L2 can be added to the existing entry
in the learner’s lexicon (Hall, 2002), and so in this way L1 may assist the memo-
rization process. However, as meaning is only one aspect of “knowing a word”,
additional information about the L2 word will need to be added over time.

It is now generally agreed that engagement with a word supports its learn-
ing. Craik and Lockhart (1972) claimed that ease of memorization of a new word
is associated with the attention given to it and amount of processing required
in the exercises done with it. This is also related to the richness of the elabora-
tion of the new word. If focus is given to many of its aspects, e.g. pronunciation,
grammatical forms, spelling, use in context as well as meaning, then the word
is processed more deeply, which makes it more memorable (Baddeley, 1997).
Laufer and Hulstijn (2001) suggest that engagement involves three aspects, “need,
search and evaluation” (p.14) connected with motivation and cognitive effort.
These forms of engagement can be induced by tasks the learner is asked to do.
For example, a gap-fill task creates a need for the learner to find the appropriate
word to fill the gap in the text. If a selection of options are given, then the learner
needs to operate a search to find out which word best fits, and why, which is
a process of evaluation. The search process may, for example, involve them us-
ing a dictionary to check meaning, or a thesaurus to check collocation of other
aspects of use. They may need to review teaching material they have been given,
in this way increasing their depth of understanding of the word and increasing
their number of exposures to it. The “involvement load” (Laufer and Hulstijn,
2001, pp.18-19) of tasks can be manipulated depending on the type of activity and
the cognitive effort involved. The higher the loads on need/search/or evaluation,
the greater the learners’ retention of new words. In this way an open task, where
learners are required to use the new word in a new, but appropriate context by
writing a sentence, was found to be more effective for memorization of a word,
than writing the word in a given sentence that was familiar to the learners (Joe,
1995, 1998 in Laufer and Hulstijn, 2001). In instructed settings one way to create
a need to learn new words is for students to be aware that they will be tested on
them (Schmitt, 2008). Preparing for a test pushes the learner to cognitively engage
more with the new words, spending more time with them, and so increasing their
exposure to them.
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In sum, (according to Schmitt, 2008) vocabulary teaching that leads to effective
learning of vocabulary features:

1. Maximum amount of learner engagement with the new words;

2. Frequent and regular encounters with the new words;

3. A variety of vocabulary activities with different focuses: understanding
meaning (input); using the words with a focus on meaning (output); using
the words in a wider context with use of selected words (output); fluency
in use and rapid, effortless, recognition of the new words.

The activities on vocabulary done in class, however, are not usually enough for
learners to memorize new words, which is an effortful process for the individual.
Each learner uses different strategies to memorize new words.

2.1.1. Memorization of New Vocabulary

Kotarski (2017) claims that the speed and endurance of acquisition of vocabulary
depends on the individual’s traits. Visual, auditory, and motor memory represent
distinct facets of cognitive function. Visual memory centers on the retention and
processing of visual stimuli, auditory memory on auditory information, and mo-
tor memory on the recollection of motor behaviors. The realms of verbal and
pictorial memory intertwine with language acquisition. Verbal memory pertains
to the comprehension of meaning and content, while pictorial memory is con-
cerned with visual imagery. The Multimedia Theory (Mayer, 2009) suggests that
presenting materials with both image and text strengthens memorization, as the
word is processed by both channels.

2.1.2. Techniques for Learning Vocabulary
Numerous techniques exist for learning new words, yet not all approaches prove
equally effective (Kotarski, 2017).

An example of the base sentence approach (Kotarski, 2017) in action could be
a student studying history who, instead of simply memorizing facts, asks ques-
tions like “Why did this event happen?” or “How did it impact society?” This ap-
proach encourages a more thorough understanding of the subject matter. This
technique offers the distinct advantage of enhancing one’s lexicon while concur-
rently fostering comprehension of underlying principles and the development
of logical thinking. Its emphasis is on comprehending the holistic process rather
than memorizing isolated vocabulary components. Notably, this approach finds
particular relevance in fields such as medicine, where a substantial portion of the
nomenclature derives from Latin (Kotarski, 2017).
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The subject-performed task or self-performed task (SPR) represents another
technique to expedite the acquisition of vocabulary. This technique involves physi-
cally performing an activity related to a given vocabulary so that the memory trace
is correlated with the given activity (Kotarski, 2017). The integration of physical
activities into the learning material significantly reinforces the memory reten-
tion of information (Nyberg, 1993). However, with specialized terminology, this
approach may demand a substantial investment of time and effort. It accentuates
practical application, allowing learners not only to acquire vocabulary but also to
cultivate practical skills concurrently, thus achieving a twofold benefit.

A complementary approach to facilitating the acquisition of new terminology
is the “crash test” technique (Kotarski, 2017), which entails the continuous evalu-
ation of one’s learning performance. Paradoxically, this technique proves benefi-
cial not only in the later stages of memorization (recalling) but also in the initial
stages (remembering). Its effectiveness is supported by research conducted by
Hogan and Kintsch in 1971, as well as Roediger and Karpicke in 2006. Conversely,
a study by Kane and Anderson in 1978 revealed that individuals encouraged to
engage in self-directed learning and continual learning from their mistakes out-
performed those who did not assess their knowledge.

The flashcards method represents one of the most effective and popular tech-
niques for conquering challenging vocabulary. It includes the use of cards con-
taining brief information on one side, usually a question or word, and the accom-
panying response or definition on the other. This strategy works well for active
recall and self-assessment since it allows students to evaluate their knowledge
and reinforce topics via repetition.

The distributed practice technique pertains not to the manner of learning but
rather to the timing of learning sessions (Bahrick, 2000). Spaced learning sessions
yield superior results compared to clustered ones. The implication is that learn-
ing should be distributed over time, thereby mitigating learner fatigue during the
acquisition of advanced vocabulary (Vlach & Sandhofer, 2012).

In addition to the technique or frequency of learning, the learning environ-
ment exerts a discernible impact, either positive or negative, on the pace of
learning (Kotarski, 2017). An experiment involving several individuals from the
University of Michigan (Smith et al., 1978) revealed that altering the learning
environment resulted in an increase in memorization, from 15.9 to 24.4 words.
This phenomenon may be attributed to the brain’s subconscious establishment of
additional neural connections through environmental changes, thereby reducing
fatigue. Furthermore, changes in the environment necessitate varying degrees of
physical exertion, resulting in better oxygenation of the brain and consequently
improved learning efficiency. An intriguing study conducted at Iowa State Uni-
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versity in 1998 further underscored the significance of the learning environment
(Grant et al., 1998). It demonstrated that individuals who studied in a noisy envi-
ronment and took a test in the same noisy environment achieved results equiva-
lent to those who studied in silence and took the test in silence. However, when
individuals studied in silence and then took the test in a noisy environment, their
performance suffered, and vice versa. This underscores the multifaceted nature
of factors influencing learning outcomes, encompassing individual characteris-
tics, learning frequency, location, and environment, among others.

The “parrot fashion” (Kotarski, 2017), or “rote rehearsal” (Gu, 2003) technique
represents a tool not only for memorizing vocabulary but also for achieving
a deeper understanding of the material. It entails repeated yet stimulating rep-
etition of the material to be learned. An experiment conducted by Ernst Rothkopf
(1968) on 155 students revealed that when acquired material was repeated twice,
the results closely resembled those of students who repeated it four times. How-
ever, those who repeated the material twice outperformed those who repeated it
only once. Nonetheless, it is not only mental stimulation that leads to success in
learning technical vocabulary.

The blocked practice technique Kotarski (2017) revolves around the establish-
ment of a structured learning plan. The premise is to commence with the acqui-
sition of easier vocabulary before progressing to more challenging terms. Advo-
cates of this technique contend that a degree of monotony in practicing different
elements contributes to their better memorization and the formation of a robust
memory trace. In contrast, interleaved practice prescribes learning in a mixed
order, where learners tackle both easy and difficult terms in succession. A 2014
study by Rohrer, Dedrick, and Burgess examined the effectiveness of block and
interleaved learning in an educational setting, yielding results that indicated the
traditional block-based learning system was less effective. The average percentage
of correct answers for interleaved practice was 72%, compared to 38% for blocked
practice. This suggests that intermixing more challenging vocabulary with easier
terms is more advantageous than mastering the easy vocabulary first.

The technique of loci, also known as the Symonides-technique, (Kotarski, 2017)
emerges as the most effective technique for memorizing a substantial volume of
information, particularly within the field of medicine. A study by Qureshi, Rizvi,
Syed, Shahid, and Manzoor in 2014 demonstrated the technique’s efficacy. The
study divided subjects into two groups: the first group learned medical concepts
through repeated reading, while the second group employed the “memory palace”
technique (which involves associating the information to be remembered with
specific locations or landmarks within a familiar place, such as a house or a route
that is well-known). The students had no prior experience with memory palaces,
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so instructors guided them in creating such structures based on the university
curriculum. The first group achieved an accuracy rate of 81% in their answers,
while the second group achieved an impressive 93.1%.

Marcin Kowalczyk, an authority on memory techniques and a record holder
for solving Rubik’s cubes with closed eyes on 14 occasions, asserts that the most
effective method for learning not only technical vocabulary but also foreign lan-
guages is the association technique (Kowalczyk, 2019). This technique proves
effective for both short-term memory (2-3 minutes) and long-term memory. It
involves associating the word with an imaginative scenario or concept. When
encountering difficulty recalling a word, the champion recommends envisioning
a cause-and-effect sequence to establish as many neural connections as possible.

To sum up, research evidence suggests that the best results are achieved when
the repetition of learned material occurs over an extended period, up to 30 days,
with intervals, and in conjunction with a change of learning environment. Nev-
ertheless, the choice of a noisy or quiet learning environment may hold little
significance, given the uncertainty of the future application context for acquired
vocabulary. Additionally, interweaving more complex technical terminology with
simpler vocabulary proves more advantageous than prioritizing the acquisition
of easy terms followed by challenging ones.

2.2. Technical Vocabulary

“Technical Vocabulary is the specialized vocabulary of any field which evolves due
to the need for experts in a field to communicate with clarity, precision, relevance,
and brevity” (Ragini, 2013, p. 1).

There are many reasons why people should learn technical vocabulary. Pro-
fessional preparation, ease of communication with members of a specialist com-
munity, developing research skills, and developing subject knowledge through
understanding texts and scientific literature are among the many reasons why
acquiring advanced terminology is worthwhile for secondary school pupils. The
problem of acquiring technical vocabulary in a foreign language with younger
people is that very often they do not know these words in their first language
(L1), meaning that learning the new words is cognitively challenging (Sweller,
1988). It would be hard even for some adults to be required to learn the word
“thermocouple” (a traducer that converts thermal energy into electrical energy
and is constructed by joining wires made from dissimilar metals to form a junc-
tion). Secondly, young individuals as yet unsure of their futures may feel learning
specialized vocabulary it is not worthwhile. Learning technical vocabulary seems
most applicable when the person is studying a particular field and knows that
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knowledge of its associated terminology will be necessary for further develop-
ment at work.

2.2.1. Research on Teaching Technical Vocabulary in Instructed Settings

There appears to be relatively little classroom-based research on the teaching of
technical vocabulary conducted in vocational secondary schools, or with voca-
tional students.

Yiiksel, Mercanoglu and Yilmaz (2020) studied the effect of use of digital flash-
cards created by the teacher on Quizlet for learning technical vocabulary when
compared to use of a list of words. Participants were first-year students of Pharma-
cology in English at a Turkish university. The study used pre-and post-tests of the
target items and found a significant positive effect for the use of digital flashcards
over word lists. In a questionnaire on strategies used for learning, completed
before the experiment, it was found that the most frequently used technique was
learning words in a list, followed by use of mobile apps, and repetition of selected
words. Strategies involving productive use of the words in sentences were less
frequent. Although the setting was a university rather than a secondary school
this study, like the other two which will be described, took learner engagement,
frequency of exposure and regularity of contact with the new words as design
principles.

Ulmoé (2018), in an unpublished MA thesis, compared implicit and explicit
techniques for teaching vocabulary in an upper secondary vocational school in
Norway, among students with an “Electrical Power” specialization. The classroom
research study took place in two groups over a 6 week period with a cross-over
design, with both approaches taught by the same teacher. A strong result was
found for use of explicit techniques in class, with learners shown to learn more
words and retain them longer than in the implicit treatment. Pupils also showed
a preference for explicit teaching in data from interviews and questionnaires.

Wu and Chiang (2021), in a classroom study with vocational secondary school
students over one school year in China, compared use of computer “keyboarding”
activities for learning vocabulary with a traditional reading, writing and listening
approach. The computer-based activities had presentation, memorization and
review modes. First learners were presented with a word in English with its pro-
nunciation and the Chinese translation, then they saw the translation and heard
the English version, and were asked to type the English word. Finally they only
heard the word in English and then had to type the English word. Points were
awarded for correct answers, adding a gaming element. The activities formed
only part of the class, which proceeded in the traditional format. The group us-
ing the computer activities were found to learn significantly more words than the
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traditional group. Learners reported the keyboarding tasks were motivating and
effective, but it was noted that their level of interest and weekly scores declined
over time, suggesting there had been a novelty effect.

These three studies appear to indicate an advantage for including active vo-
cabulary engagement tasks during class time which seemed to lead to enhanced
memorization of the new words. The research project which will be described in
the next section aimed to apply a principled research based approach to design
and implementation of classroom activities to enhance acquisition of technical
vocabulary in groups of secondary school learners in Poland.

3. Research Methodology

The research described here can be characterized as an experimental study
of classroom language learning and teaching, with a focus on the acquisition of
specialized vocabulary and instructional effectiveness. Pre- and post-tests were
used to measure the effectiveness of a teaching intervention aimed at acquisi-
tion of technical vocabulary. The study design incorporated intact experimental
groups (three groups of students) and a case study of one individual student for
comparison. There was no control group. Initially, the baseline knowledge of the
target vocabulary items among the students was measured through a pre-test.
Subsequently, a carefully designed learning program, tailored to support vocabu-
lary acquisition was implemented. The intervention involved teaching items of
specialist vocabulary through various activities, and student memorization and
learning outcomes were assessed through tests. Following the completion of the
intervention, a post-test was administered to assess students’ memorization of
the target vocabulary items. By comparing the performance of students in the
post-test with their initial pre-test scores, information was obtained about the ef-
ficacy of the learning program and the students’ memorization strategies over
time. A questionnaire was completed by the students regarding the techniques
they used to memorize the target vocabulary.

The objectives of this study were to examine the effectiveness of a structured
learning program in enhancing the acquisition of new specialist vocabulary and
to explore individual learning strategies and preferences in vocabulary memori-
zation. The aim was to provide insights into the process of acquisition of specialist
vocabulary and strategies successfully used for memorization by students.

The study addressed the following questions:
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1. What was the effect of the intervention on acquisition of the target special-
ist vocabulary?
2. What memorization techniques were most commonly used for acquiring
specialized vocabulary in a foreign language by learners in these groups?
3. How did the individual student memorize the target vocabulary and what
helped him?
4. What insights for the teacher were obtained from the experiment?

3.1. Participants

Three groups each of 12 students were included in the study, 23 female and 13
male students, all aged between 18 and 20, with a total of 36 participants. These
students attended a private language school that the first author has contact with.
The students came from different educational backgrounds: 14 attended general
secondary school, 10 were from technical secondary school, and 12 were from
a Stage 1 sectorial vocational school. Their specializations varied, with 9 students
training as analyst technicians, 11 as crane equipment technicians, and 16 as
programming technicians. The teaching and testing was conducted face-to-face
by the first author.

The case study focused on an 18-year-old male, who has been individually
taught by the first author for three years. This student attended a technical sec-
ondary school and was specializing as an analyst technician. Classes with him
during the intervention were conducted individually by the first author.

It was explained to all students that this was an experiment conducted in prep-
aration for the teacher’s undergraduate diploma paper and they were asked to
give their consent to participate. They were assured that all information collected
would be reported anonymously.

3.2. Vocabulary Items Selected for the Study

Seven target vocabulary items were selected for the experiment. All the items are
closely related to the field of mechatronics, which aligned with the students’ areas
of specialization. Acquiring knowledge of these terms was expected to enhance
their proficiency and support their future professional development. The items
(in Polish and English) were:

1. test obwodu elektrycznego — In-circuit testing (ICT)
2. warto$¢ odniesienia — benchmark value
3. odbwdd zastepczy — equivalent circuit
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4. sitownik — actuator

5. zawor — valve

6. zderzaki bezpieczenstwa — safety bumpers
7. udzwig — weight capacity

3.3. Research Instruments

The research instruments included a pre-test; teaching activities (a worksheet,
vocabulary games, reading materials, audio materials); a post-test and a ques-
tionnaire. Each of the tests consisted of 3 questions and each question had 7 sub-
items.

The pre-test, designed to assess students’ initial knowledge of the target vo-
cabulary, included a matching task with words in Polish to match with their Eng-
lish equivalents (the 7 items listed above), a task necessitating the selection of the
appropriate English equivalent from a set of three options (the same 7 items), and
a matching task featuring English words to be aligned with their corresponding
definitions in English (the same 7 items) (see Appendix 1). During the pre-test,
students expressed concerns about their unfamiliarity with the tested vocabu-
lary. It was explained that the test was for diagnostic purposes. Reassurance was
provided, and they were told that they would be working on the words during
4 lessons.

3.4. Procedure
The intervention spanned from January 15" to January 26™, 2024 and comprised
four one-hour sessions taught over two weeks. Classes focused on introducing the
new vocabulary through interactive methods such as reading, listening exercises,
verbal practice, educational games, and sentence construction with the newly
introduced words.

The following activities were used:

Worksheets: There were 5 exercises including the 7 items from the list of
words, as follows: match the following words with their Polish equivalents; fill in
the blanks in a short text with appropriate words; decide whether statements are
true or false; describe a scenario where each of the vocabulary words might be
used in a practical context; choose the correct answer (3 option multiple choice).

Vocabulary Games: Activities or games designed to engage students and help
them learn new words in an interactive manner were introduced. These included,
for example, a memory game and “taboo” game with the new words.
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Reading Materials: Short texts or passages were selected to expose students
to the new vocabulary in context.

Audio Materials: Recordings or audio resources used to help students practice
listening to and pronouncing the new words. For example, listening comprehen-
sion with options to choose and listening prepared for better pronouncing of the
new words.

Following the intervention, on January 26™, a post-test and questionnaire were
administered, aiming to evaluate the role of memorization techniques in acqui-
sition of the specialized vocabulary. The post-test included the same vocabulary
items, in the same format, as those administered in the pre-test. Students were
also asked to complete a questionnaire. This consisted of one closed question with
alist of vocabulary learning techniques for students to choose from (see Appendix
2) and one open answer where they could write any other techniques that they
used while learning the new words. This was used to check the techniques most
commonly used by the participants to memorize the new words. The individual
case study followed the same procedure as the group classes, except that after
completing the post-test and questionnaire, there was also a structured interview.

4. Results

4.1. Pre- and Post-tests

The pre- and post-tests each consisted of a total of 21 items, each allocated one
point, making a possible maximum score of 21. Tests were marked and descriptive
statistics calculated (mean score, standard deviation) for each group separately

(see Table 1).

Table 1. Test scores: pre- and post-tests

Group 1 (n=12) Group 2 (n=12) Group 3 (n=12)
Pre-test scores M 4.17 (SD 1.93) M 4 (SD 1.27) M 3.92 (SD 0.67)
Post-test scores | M 19.67 (SD 0.89) | M 19.08 (SD 1.08) | M 19.25 (SD 1.05)

Note: M is mean, SD is standard deviation
Source: Own work

While some differences were noted in the range of scores in the different
groups, one-way analyses of variance (ANOVAs) showed no significant differences
between the group scores at either the pre- or the post-test at the p< .05 level. This
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suggests that the intervention worked well in each of the groups. A significant
increase was found between the pre- and post-test scores in each of the groups,
calculated by means of a paired t test, as shown in Table 2. This indicates that
the number of test items the students scored significantly increased after the two
week intervention.

Table 2. Test for significance of differences between pre- and post-test scores

Group 1 (n=12) Group 2 (n=12) Group 3 (n=12)
Paired t test t=45.98% (p<.05) | t=34.2% (p<.05) | t=43.15% (p<.05)

Source: Own work

Each of the 36 students substantially increased their test scores between the
pre- and post-test. The differences in scores within groups 1 and 2 were found to
decrease, as indicated by the lower standard deviation (SD) scores on the post-
test (see Table 1), however, in Group 3 there was less uniformity in the post test
scores than during the pre-test, as the range of scores was slightly wider (3-5 on
the pre-test but 18-21 on the post-test). The lower SD scores suggest that all the
students had similar, high, scores on the post test, indicating the positive outcome
of the intervention. Even though the range of scores in Group 3 was wider, they
were still all high scores.

I remembered new words
by saying it repeatedly

I made lists of new words
in English and Polish

I tried to use newly words as
much possible in speech in writing

= m Ichose other technique

10

Figure 1. The most common techniques for the memorizing new words chosen by students
Source: Own work
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4.2. Questionnaires

In the questionnaire students were asked to indicate how they memorized the
new words from the intervention, selecting from a list of 18 possibilities. Figure
1 shows how the 36 students utilized various techniques to memorize the new
words. Four distinct choices are depicted. The largest number (15) chose the tech-
nique of repetitively saying new words. Following this was the strategy of making
lists of new words in both English and Polish, chosen by 10 students. In contrast,
a smaller number (6) chose the technique of actively using newly acquired words
in speech and writing. Lastly, five students chose other memorization techniques,
which they did not specify.

Asillustrated in Figure 1, the most commonly used technique was remember-
ing new words by saying them repeatedly.

5. Discussion and Conclusions
Each of the research questions will be discussed in turn.

5.1. What Was the Effect of the Intervention on
Acquisition of the Target Specialist Vocabulary?

The intervention was found to have had a significant positive effect on the acquisi-
tion of the target specialist vocabulary. Despite differences in initial knowledge
among the groups, all groups showed clear improvement in their results after the
experiment. Students across all groups significantly improved their skills, indicat-
ing successful acquisition of the target specialist vocabulary. Analyzing individual
scores, a significant increase in each student’s scores can be seen between the
pre-test and post-test. Some participants improved their results by more than
15 points, proving the effectiveness of their learning techniques.

In line with Sweller’s findings (1988), as learners mostly did not know the tar-
get terms in their first language at beginning of the experiment, they needed to
understand the meaning and use of the technical vocabulary in both their first
language and in English. This dual learning process can be time-consuming and
cognitively demanding. Despite the potential difficulty in learning the technical
words, after the intervention all of the students in the experiment improved their
post-test results compared to the pre-test. This improvement appears to have been
facilitated by visualization of the words and lessons filled with teaching activities
such as exercise worksheets, vocabulary games, reading materials, and audio
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resources aimed at facilitating vocabulary learning through various interactive
methods such as reading, listening, speaking, and games.

The principles applied in the design of the intervention were to expose learn-
ers to the new words, offering opportunities to first recognize and understand
them in isolation, with the support of both visuals and L.1 Polish, and then gradu-
ally to encounter them in sentences and short texts. At this stage, active engage-
ment with the terminology was encouraged through a variety of exercises, which
became increasingly more demanding over time. Learners moved from more
receptive tasks, which required them to complete missing words in a text from
a list of possible options, to more productive tasks where they had to recall and
reproduce the words to complete gaps in a text without support, and ultimately
to full production, where they were asked to write short open texts (‘scenarios’)
where they described how the words could be used in a real-life context. This
design followed Laufer and Rozovski-Roitblat (2015) who found that “gradual in-
crease in exposure to new words produces best gains in learning when words
are practiced in word-focused activities” (p.707). Audio material ensured that the
learners became familiar with the pronunciation of the new words and linking
audio with written texts helped create strong connections between spoken and
written forms of the words, and so consolidated accuracy of spelling. To keep the
students’ attention and increase motivation, games were also introduced which al-
lowed elements of fun, creativity and competition. In all, as emphasized by Laufer
and Hulstijn (2001), the principle was to involve the learners as actively as possible
with the new words, cognitively, with attention and effort and so motivate them
to memorize the target vocabulary. The intervention planned to offer rich, fre-
quent and varied encounters with the new target language, ensuring intense and
memorable input. As indicated by the post-test scores, it would appear that the
research-based design features of the intervention seem to have been successful.

5.2. What Are the Most Commonly Used Memorization
Techniques for Acquiring Specialized Vocabulary
in a Foreign Language in These Groups?

Concerning the whole intervention, the most commonly used memorization tech-
niques for acquiring specialized vocabulary in a foreign language among these
groups were reported to be a repetitive saying of new words and the making of
lists of new words in both English and Polish. These techniques appear to be pre-
ferred due to their effectiveness and practicality in aiding vocabulary acquisition
and retention. However, the active use of newly acquired words in speech and
writing also holds significance, emphasizing the importance of practical appli-
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cation in language learning. The “parrot fashion learning technique” serves not
just to memorize vocabulary but also to grasp the content more profoundly. It
involves engaging repetition of the material to be learned. Ernst Rothkopf’s study
(1968) with 155 students showed that orally repeating acquired material twice gave
similar results to repeating it four times. However, in Rothkopf’s study those who
repeated acquired vocabulary twice performed better than those who repeated
it just once. The dominance of techniques like “parrot fashion” in the students’
choice of memorazation strategy could be attributed to their effectiveness in re-
inforcing learning. By repeating information orally or through tasks, learners
strengthen memory, making recall more efficient and actively engage with the
material which enhances comprehension and retention. These techniques also
allow for various learning styles and contexts.

5.3. How Did the Individual Student Memorize the
Target Vocabulary and What Helped Him?

In the individual case study, the student employed a multifaceted approach to
memorize the target vocabulary. Motivational strategies were found to play a cru-
cial role in the learning process. The student indicated that if he had to memo-
rize language “I try to motivate myself, try to think how these vocabulary words
can be useful to me in the future and relate them to topics of interest to me”.
The primary technique he employed was creating a list of vocabulary words in
both Polish and English, followed by regular repetition and sentence creation:
“Iused the technique I use most often, which is to simply make a list of vocabulary
words in Polish and English and repeat them and create sentences with them in
a notebook”, “I repeated it 2 times a day and created sentences 1 time a day for
two weeks”. The student showed awareness of the need for frequent and regular
encounters with the new words and for both receptive and productive tasks to
engage with the vocabulary. As a visual learner, he mentioned that visualizing the
words through pictures was crucial. This combination of techniques facilitated
effective memorization. According to Arabski (1996), recognizing the various el-
ements that impact how quickly people learn new words is vital for developing
successful teaching methods. This is crucial for specialized language because it
is typically encountered infrequently, which makes it much harder to recall.

5.4. Insights for the Teacher Were Obtained from the Experiment?

Feedback from students provided the teacher-researcher with valuable insights
into the effectiveness of the teaching methods used and suggested the positive
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impact of trying out new techniques on the students’ learning process. Feedback
analysis showed that different groups of students may react differently to different
teaching techniques, which emphasizes the need for an individual approach to
teaching. Additionally, collecting information from students helped the teacher
better understand how students perceived the importance and usefulness of
learning new vocabulary in the context of their everyday lives or future career
aspirations.

It would seem that offering a variety of ways to actively engage students with
target language in class time can bring positive learning outcomes. While creating
the materials and activities entailed time and effort on the part of the teacher, this
proved a worthwhile investment. Moving away from course book focused tasks
and offering a strategically designed progression of vocabulary-focused activities
in context, which required the use of the skills of reading, writing, speaking and
listening appeared to motivate the learners effectively. Vocabulary acquisition
became part of the course, instead of being relegated to an individual activity
to do at home. This change may explain how it was possible for all the students to
show such strong gains between the pre- and post-tests. Engaging in vocabulary-
focused activities in class may have encouraged individual learning at home.

It is hoped that these findings may encourage other teachers to adapt their
teaching methods to the needs and expectations of different groups of students.

5.5. Limitations and Suggestion for Further Research

Establishing the validity and reliability of the instruments utilized to measure
vocabulary acquisition is paramount. In the absence of piloting of the pre-test,
post-test to test their suitability, there exists a risk that the results may not ac-
curately capture the true impact of the teaching intervention, and so undermine
the study’s credibility.

In the design of the questionnaire more questions could have been included to
elicit information about how students memorized vocabulary, which would have
enriched the study. A question concerning the time that each student in the group
spent on learning the new technical words should have been added. With this in-
formation it would have been possible to write about frequency of the repetition
of all of the students from all groups, not only on the basis of the one individual
student. In addition, two questions for students to rate their engagement in the
learning process, and the perceived relevance of the technical vocabulary for them
would have added new perspectives. This would have allowed comparison of stu-
dents’ results on the tests taking into account their engagement during the learning
process and the perceived importance they attached to the technical vocabulary.
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With regard to the whole intervention there are further research questions
that could have been asked, such as “ What is the most effective memorization
technique” and “ “How do various learner factors, engagement and perceived
relevance of specialized vocabulary, affect the success of different memorization
techniques?”. These would be interesting questions for further research.

The research suggested that tracking the time each student spends on learning
new technical words could enhance the understanding of the frequency of repeti-
tion across different groups. Implementing this in a future study would offer a more
detailed picture of how time allocation affects vocabulary retention and mastery.

Conducting longitudinal studies to track students’ progress over an extended
period would offer valuable insights into the long-term effectiveness of memo-
rization techniques. This would allow researchers to assess retention rates and
identify any changes in students’ engagement and the perceived relevance of
technical vocabulary over time.

6. Conclusions

The intervention appeared to have a significant positive impact on the acquisi-
tion of specialized vocabulary. All participant groups showed improvement, ir-
respective of their initial knowledge levels. Utilizing visualization and interactive
learning techniques to enhance engagement, frequency and quality of encounter
appears to have been effective in facilitating vocabulary acquisition.

Commonly used memorization techniques employed by students included
repetition of new words and creating lists of words in English and Polish, which
may have been preferred for their practicality and effectiveness.

The qualitative individual case study on memorization strategies showed use
of a multifaceted approach was employed, integrating motivation, repetition, and
visual aids. Key strategies included creating vocabulary lists, regular repetition,
and visualization, with recognition of individual learning style and preferences
deemed crucial for successful memorization.
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Appendix 1. Test Material Used for Pre- and Post-tests

1. Match words.

1) Udzwig A. In-circuit testing (ICT)
2) Sitownik B. Benchmark value

3) Warto$¢ odniesienia C. Equivalent circuit

4) Zderzaki bezpieczeristwa D. Actuator

5) Zawor E. Weight capacity

6) Test obwodu elektrycznego F. Safety bumpers

7) Obwdd zastepczy G. Valve

2. Circle correct answer.
1) Udzwig
*Abrade *Annular *Weight capacity

2) Test obwodu elektrycznego
*Batchmeter *Bender *In-circuit test

3) Sitlownik
*Airscrew *Actuator *Angle lever

4) Warto$¢ odniesienia
*Benchmark value *Baler *Autobody sheet

5) Zawér
*Valve *Alloy *Beam

6) Zderzaki bezpieczeristwa
*Angle lever *Band saw *Safety bumpers

7) Obwdd zastepczy
*Baler *Equivalent circuit *Bleed valve

3. Match words to the definitions.

A. is an example of white box testing where an electrical probe tests a popu-
lated printed circuit board (PCB), checking for shorts, opens, resistance,
capacitance, and other basic quantities which will show whether the as-
sembly was correctly fabricated.
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=

means the Performance Fee High Watermark adjusted by any return.

. refersto atheoretical circuit that retains all of the electrical characteristics

of a given circuit.

. adevice that causes a machine or other device to operate.

a device for controlling the passage of fluid or air through a pipe, duct, etc.,
especially an automatic device allowing movement in one direction only.
a mechanical device consisting of bars at either end of a vehicle to absorb
shock and prevent serious damage.

. weight or mass is used to measure how heavy something is:

1) Weight capacity
2) Equivalent circuit
3) In-circuit testing
4) Actuator

5) Safety bumpers
6) Benchmark value
7) Valve

Appendix 2. Memorization Techniques in the Questionnaire

Which techniques did you use to remember the new specialist words? You can

choose more than one. Circle the letter if you used this technique.

PR M e T

k.

L.

I looked for phrases or set expressions that go with the new word.

I used an app to learn or consolidate my vocabulary.

I created a test on an app using the new words in English with a translation.
I remembered a new word by saying it repeatedly.

I read the material many times to help me remember the new words.

I made up my own sentences using the words I just learned.

I copied out the sentences with the new words.

I tried to use the newly learned words as much as possible in speech and
writing.

I tried to use newly learned words in real situations.

Ilearned the new words by relating them to myself or my personal experi-
ence.

I physically performed actions strictly associated with the given vocabulary.
I constantly evaluated myself through creating tests.

m. I made flashcards with a new word on one side and a small amount of in-

formation on the other side and tested myself with them.
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n. Igradually expanded my vocabulary range by starting with basic words and
continuing with more sophisticated ones.

o. Iimagined a picture of a place and put the new words in specific locations
in the picture to help me remember them.

p. Imade lists of the new words in my notebook in English.

q. I'made lists of the new words in English and Polish.

r. Other technique(s) you used, what?
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Wzmocnienie przyswajania slownictwa technicznego:
Badanie wsrod uczniow szkot srednich

Streszczenie. Nauka stownictwa technicznego moze stanowic¢ wyzwanie, poniewaz jest ono
czesto nieznane w ojczystym jezyku, uzywane rzadko i dlatego trudne do zapamietania.
Celem pracy byto zbadanie sposobéw zwiekszenia efektywnosci przyswajania stownictwa
technicznego wsrod uczniow szkot srednich. Zastosowano badanie interwencyjne, uto-
zone z mysla o maksymalizacji mozliwosci uczenia sie. Zanalizowano réwniez strategie
wskazane przez uczniow jako te, ktére wykorzystywali do zapamietywania docelowego
stownictwa. Badanie quasi-eksperymentalne odbylo sie z udziatem trzech grup uczniéow
(n=36). Analizie poddano réwniez pojedynczy przypadek. Metodologia obejmowata testy
wstepne, dwutygodniowsg interwencje, testy koficowe i kwestionariusz dotyczacy technik
zapamietywania stosowanych przez uczniéow. Ponadto przeprowadzono wywiad indywi-
dualny. Wyniki pokazujg silny pozytywny wplyw przeprowadzonej interwencji na nauke
stownictwa, przy czym uczniowie zglaszali, ze techniki takie jak powtarzanie i tworzenie
list stéw w jezyku angielskim i polskim okazaly sie efektywne. Odnotowano spostrzezenia
dotyczace skutecznego tworzenia materiatéw i nauczania.

Stowa kluczowe: techniki nauczania, optymalizacja przyswajania stownictwa technicznego
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Abstract. This article investigates the roles of nominalisation and passivisation within the
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(1985) or by Lyons (1977), the research elucidates how nominalisation enhances formality
and consistency. Conversely, passivisation facilitates a shift in focus from the agent to the
action, promoting objectivity. The study examines the prevalence and functional evolu-
tion of these linguistic features through a corpus-based analysis of UK Public General Acts
from 2003, 2013, and 2023. The findings reveal that while nominalisation and passivisation
contribute to precision and neutrality, their excessive application risks diminishing read-
ability for non-specialist audiences. This analysis emphasises the necessity of balancing
technical specificity with comprehensibility in legal discourse, aligning with the objectives
of the Plain English movement to foster more transparent legal communication.
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1. Introduction

The language of law has long been regarded as a unique linguistic domain, marked
by its intricate structure, formal tone, and specialised vocabulary. Central to the
construction of legal discourse are specific linguistic devices that contribute to
its characteristic precision and authoritativeness. Among these, nominalisation
and passivisation stand out as fundamental features. This study undertakes an
examination of the dual role of nominalisation and passivisation in legal sublan-
guage, drawing on existing linguistic theories and corpus analysis to illuminate
their prevalence and functional significance. Legal discourse is often viewed as
esoteric, presenting challenges to those unacquainted with its specific structures
and conventions. One of the main reasons for this opacity is the high frequency
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of nominalisations, which, while aiding in the compression of information and
enhancing precision, can lead to sentences that are convoluted and difficult for
non-specialists to navigate.

This article will explore the theoretical underpinnings of nominalisation
and passivisation in legal sublanguage, analysing their usage and impact on the
readability and interpretation of legal documents. The corpus-based analysis
presented herein will draw on examples from UK Public General Acts from 2003,
2013 and 2023 to illustrate how these linguistic features manifest in contempo-
rary legal texts. The examination will shed light on how nominalisation facili-
tates the expression of complex legal concepts and how passivisation reinforces
the impersonal tone vital for the perceived impartiality of the law. By delving
into these aspects, the study aims to provide a comprehensive understanding of
the benefits and limitations associated with these linguistic strategies in legal
writing.

2. Theoretical Background
2.1. Legal (Sub)language

The concept of ,discourse” within linguistics is elucidated as ,a set of utteranc-
es which constitute any recognisable speech event” (Crystal, 1980, p. 115). This
definition serves as a foundation for dissecting the multifaceted nature of legal
discourse, which inherently pertains to the domain of law. It is imperative to ac-
knowledge that legal language does not embody a monolithic form of discourse.
Instead, it is an amalgamation of various related discourses, encompassing both
oral and written forms, such as judicial discourse, courtroom discourse, discourse
of legal consultation, and discourse of legal documents (Maley, 1994, as cited
in Kopaczyk, 2013). The comparison between legal and religious languages has
been a focal point of analysis among numerous scholars (Tiersma, 2000; Sanchez
Febrero, 2003; Antilla, 1989). This comparison draws attention to the traditionalist
and conservative nature of legal language, a characteristic shared with religious
discourse. This conservatism is primarily motivated by the imperative to preserve
the original meaning, thereby leading to the prevalence of fossilised, antiquated
constructions and archaic terms within both legal and religious discourses. Ad-
ditionally, Sanchez Febrero (2003) identifies a significant point of convergence
between religious and legal discourse, further emphasising their intertwined
nature.
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Just as religious discourse is founded upon the precept that “God made Man and the
Word in his own image”, legal discourse has tended to presuppose that the law makes

the individual according to the model of sovereign discourse (p.17).

The term “sovereign discourse” refers to “a reasonable person”, also known
as “the man on the Clapham omnibus.” This legal concept «establishes the stand-
ard of behaviour by which anyone’s actions can — and should — be evaluated”
(Wierzbicka, 2006, p. 108). The expression “the man on the Clapham omnibus”
is credited to Lord Bowen (1903) (Wierzbicka, 2006). Still, this idealised model of
behaviour was also recognised in Roman law as the bonus et diligens pater familias.

The language utilised by lawyers and judges differs significantly from other
forms of the English language to the extent that it is often perceived as being
beyond the comprehension of individuals who are outside the legal profession.
Since legal jargon is typically only understood by a select group of legal profes-
sionals, Phillips (1982) categorises legal English as a specialised language. How-
ever, the term “specialised language” is defined as «a temporary form of language
that changes quickly» (McArthur, 1992, p. 188), which contradicts the enduring
nature of legal language, characterised by numerous archaic terms and borrow-
ings from historical legal languages in England (such as Latin and law French).
The enduring quality of legal terminology can ensure legal continuity. Further-
more, the distinction between specialised language and everyday speech pertains
not only to vocabulary but also to differences in meaning, syntax, and morphology
within legal English compared to everyday English.

Legal discourse differs significantly from standard language to the extent that
some scholars have even classified it as a dialect, jargon, argot, or sublanguage.
However, the idea of dialect seems to be a misunderstanding, as this linguistic
concept is related to geographical distribution rather than social division. Simi-
larly, the concept of jargon is unsuitable, as it mainly refers to a particular lexicon
of a given variety of a language. At the same time, legal language differs not only
on a lexical level but also on a grammatical and syntactic level. The term “argot”
generally refers to a secret language of an occult group, often of illegal character,
making the expression “legal argot” sound like an oxymoron.

The concept of sublanguage holds the most promise. Sublanguage is defined
by its limited subject matter, lexical, syntactic, and semantic constraints, “devi-
ant” grammar rules not accepted in standard language and specific constructions
that are unusually frequent (McArthur, 1992, p. 143). Legal discourse is charac-
terised by a narrow subject matter, typical of specialised discourses. Lexical and
semantic restrictions pertain to specialised legal terminology, often archaic or
borrowed from Latin or French, with meanings specific to legal texts, such as
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the Latin expression causa mortis (“in contemplation of approaching death”), the
archaic adverb “hereinafter” (“in a following part of this document”), and the
adjective “outstanding” taking on the new meaning of “not yet paid.” Regarding
syntactic restrictions, long, complex, and impersonal sentences are preferred in
legal discourse. Legal English disregards specific grammar rules that would be
considered errors in standard language, such as the use of “shall” in temporal
and conditional clauses or treating uncountable nouns as countable, for example,
“an information” or “moneys.” Among the constructions excessively used in legal
documents, we should mention the logical implication “if p then q” and gerundive
constructions.

2.2. Nominalisation and Passivisation in Legal Sublanguage

Legal English exhibits several distinct features akin to its counterparts in other
languages. While some words and constructions in legal texts may appear over-
used or redundant, certain aspects of legal language might even seem incompre-
hensible to the reader due to their obsolescence in standard English. However,
all these features serve a vital function in legal discourse by providing legal docu-
ments with precision (through repetitions, doublets, and triplets), formality (via
long sentences, passive voice, and nominalisations), a sense of legal continuity
(through loanwords and archaisms), and ensuring the dependability of the ap-
plication of the law (using conditional clauses).

The use of passive voice is a prominent feature of legal English, often serv-
ing as a marker of formality. The incidence of passive constructions within legal
discourse is reported to constitute approximately 25-30% of the language utilised
(Torikai, 2009; Bulatovié, 2013). However, it also conceals the performer’s identity
of an action, resulting in an impersonal writing style. Haigh (2004), an advocate of
the Plain English Campaign, criticises this impersonal nature of legal discourse.
He contrasts a sentence like “A meeting is to be called” with “John Smith will call
the meeting” to support his argument (Haigh, 2004, p. 37). According to Haigh,
the use of passive voice should be limited as it can lead to a lack of clarity by sup-
pressing information about the subject’s identity.

Additionally, legal professionals often employ features that reduce the agent’s
identity while emphasising the action as a strategic tactic that impedes compre-
hension (Schneidereit, 2004, p. 3). This strategy aims to create the impression that
legal rules are dependable and independent, occurring irrespective of the agent’s
will and actions. Haigh's accusation seems to be baseless since the passive voice
is used in legal language when the subject does not require being stated as it is
apparent enough, e.g. «No compensation [for the victim] shall be paid unless, on
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a balance of probabilities, the victim sustained a criminal injury as a result of an
act of another person” (Criminal Injuries (Compensation) (Northern Ireland) Order
1988, s. 5).

Nominalisation is a transcategorial process in which a verb, adjective, adverb,
or clause turns into the nucleus of a noun phrase. (cf. Comrie and Thompson,
1985, p. 349; Lyons, 1977, p. 523). Regarding the syntactic approach, nominali-
sation can be divided into two main types: lexical and clausal nominalisations.
A lexical nominalisation transforms lexical verbs, adjectives or adverbs into noun
phrases by adding derivational affixes to their roots (derivational nominalisation)
or without adding any affix to the base (zero-derivation). Still, the word itself is
converted from one part of speech to another (Thi Huyén, 2011, p. 4), e.g. “le-
galise” (verb) = “legalisation» (noun), “edit” (verb) = “editing” (noun), “refuse»
(verb) = “refusal» (noun), “murder” (verb) = “murder” (noun), “applicable” (ad-
jective) = “applicability” (noun). In turn, clausal nominalisation refers to the
process by which finite clauses (that-clauses and wh-clauses) or non-finite clauses
(to-clauses and ing-clauses) function as a nominal clause (Givon, 1990, p. 498).
Some examples include: “I hope that he is not guilty” (that- clause), “Describe to
the court exactly what you saw” (wh-clause), “He’s decided to take them to court”
(to-clause), and “I suggest hiring a good lawyer” (ing-clause). Another typology of
nominalisation can be found in The Cambridge Grammar of the English Language
(2002, as cited in Shinichiro, 2009). It is based on the semantic approach. Thereby,
personal/instrument nominalisation and action/state/process nominalisation can
be distinguished, e.g. “learner” (personal), “scanner” (instrument), “assistance»
(action), and “happiness” (state). Taking into account linking verbs, Cutts (2013,
pp- 75-76) distinguishes three types of nominalisation:

» Nominalisation linked to the verb “to be” and “to have”,
» Nominalisation linked to active verbs or infinitives,
» Nominalisation linked to passive verbs.

Legal English teems with nominalisations. This statement has been verified
by the meticulous research conducted by Shinichiro (2009), who compared the
frequency counts of nominalisation in 24 genres. The results of his analyses are
tabulated below (see Table 1).
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Table 1. The frequency of using nominalisations in different discourses.

Genre Frequency Count
British Legal Discourse 63.86
Professional Letters 44.2
Official Documents 39.8
Academic Prose 35.8
Press Editorials 27.6
Religion 26.8
Popular Lore 21.8
Press Reviews 21.6
Biographies 20.6
Prepared Speeches 20.6
Press Reportage 19.2
Spontaneous Speeches 18.2
Interviews 17.7
Science Fiction 14.0
Hobbies 13.1
Humour 12.1
General Fiction 10.0
Face-to-Face Conversation 9.2
Romantic Fiction 8.5
Mystery Fiction 8.3
Broadcasts 8.2
Adventure Fiction 7.8
Telephone Conversation 6.6
Personal Letters 5.2

Source: Shinichiro (2009, p. 58)

The use of nominalisations is prevalent in legal discourse. This tendency can
be attributed to the fact that nominalisation serves a similar purpose as the pas-
sive voice. According to Goodrich (1990), both nominalisation and the passive
voice contribute to diminishing the prominence of the agents involved. The legal
vocabulary is closely associated with a syntax that emphasises non-agentive pas-
sives, nominalisations (often postmodified or re-lexicalised), and thematisations.
Overall, this syntax aims to create distance and impersonality. The generalisation
syntax removes the context and specific identity of the agents involved in the
described and evaluated processes (p. 180). Nominalisation also possesses the
attribute of encompassing a large amount of information in a single sentence.
However, proponents of Plain English argue that text appears more dynamic and
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concise when nominalisations are avoided (cf. Steadman, 2013, p. 70; Cutts, 2013,
p. 74; Putman, 2013, p. 252).

2.3. Plain English Campaign

The prevalent use of nominalisations and passive voice represents a significant
deviation from the principles of Plain English. Therefore, it is pertinent to deline-
ate the foundational elements of this linguistic movement concisely.

As Sanchez Febrero (2003, p. 12) states, “One of the greatest paradoxes of the
current legal culture is that Ignorance of the law is no defence and the legal lan-
guage is structured in such a way that laymen find it incomprehensible”. This
contradiction illustrates an old legal joke refreshed by Barrett and Mingo (2002):

JUDGE: The charge here is the theft of frozen chickens. Are you the defendant?
DEFENDANT: No, sir, I'm the guy who stole the chickens (p. 72).

In response to the incomprehensibility of legal English, the Plain English Cam-
paign was born. The term Plain English refers to “the writing and setting out of
essential information in a way that gives a cooperative, motivated person a good
chance of understanding the document at first reading, and in the same sense
that the writer meant it to be understood” (Cutts, 2013, p. 280). The process of the
simplification of legal English commenced in the nineteenth century (Stanojevi¢,
2011). Mellinkoft’s seminal work, The Language of the Law, published in 1963,
may be regarded as the first manifesto advocating for a Plain English Campaign
(Williams, 2004; Stanojevié, 2011). Proponents of Plain English were required to
exhibit considerable patience, as the initial practical implementation of Plain
English occurred eleven years subsequent to the publication of Mellinkoff’s book.
In 1974, Siegel & Gale, a strategic branding firm, collaborated with the First Na-
tional City Bank of New York to produce the first loan agreement articulated in
Plain English (Cutts, 2013).

In 1978, President Jimmy Carter enacted an executive order stipulating that
“regulations should be as simple and clear as possible” (US Executive Order 12044,
as cited in Asprey, 2003, p. 63). That same year, the first law drafted in Plain Eng-
lish was enacted in New York State, mandating that every agreement must be
“written in a clear and coherent manner using words with common and everyday
meanings” (N.Y. General Obligations Law § 5-702, as cited in Quirk, 1986, p. 101).
Two decades later, President Bill Clinton submitted a memorandum advocating
for the integration of Plain language into the writing practices of the Federal
Government.
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The Federal Government’s writing must be in Plain language. [...] Plain language re-
quirements vary from one document to another, depending on the intended audience.
Plain language documents have logical organisation, easy-to-read design features, and
use common, everyday words, except for necessary technical terms; you and other
pronouns; the active voice; and short sentences (Memorandum for the Heads of Executive
Departments and Agencies of June 1, 1998)

The Plain English movement quickly spread to other English-speaking coun-
tries, including Australia (1976), Canada (1979), the United Kingdom (1979), New
Zealand (1985), South Africa (1995), and Ireland (2000) (Asprey, 2003). In the UK,
the initial efforts of the Plain English Campaign emerged within the context of
consumer law. The Consumer Credit Act, passed in 1974, marked the first instance
of the term Plain English used in British legislation (Cutts, 2013, p. X1X). This act
granted consumers the right to request that their files be written in clear, under-
standable language. Starting in 1980, the National Consumer Council produced
numerous Plain English guidelines, including Gobbledegook (1980), Plain English
for Lawyers (1984), and Plain Language — Plain Law (1990), among others (Asprey,
2003, p. 62). Another significant advancement in promoting Plain language in UK
legislation was the incorporation of the Unfair Consumer Contract Terms Directive
93/13/EEC into British law through the enactment of the Unfair Terms in Consumer
Contracts Regulations 1994 and the Unfair Terms in Consumer Contracts Regulations
1999 (Slapper and Kelly, 2009, p. 220). According to Regulation 7:

(1) A seller or supplier shall ensure that any written term of a contract is expressed in
Plain, intelligible language.

(2) If there is doubt about the meaning of a written term, the interpretation which is
most favourable to the consumer shall prevail but this rule shall not apply in proceedings
brought under regulation 12 (the Unfair Terms in Consumer Contracts Regulations 1994).

Unfortunately, consumer law remains the sole area of UK law where Plain
language drafting has made significant inroads. Opponents of the Plain English
Campaign express concerns that simplified language could alter meanings and
compromise accuracy (Hunt, 2003). However, Kimble (1994/1995, p. 81) addresses
these concerns and highlights several advantages of incorporating Plain English
into legislative drafting:

[Plain language] is, or should be, every bit as accurate and precise as traditional legal
writing. Itis clearer — considerably clearer. It is usually shorter and faster. It is strongly

preferred by readers. It would significantly improve the image of lawyers (p. 81).
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Based on the Plain English guidelines, it can be created the Ten Command-
ments of Plain English drafting (cf. Williams, 2011, p. 140; Tozzi, 2000, pp. 214-220;
Tessuto, 2008, p. 2):

I. Thou shalt favour informal language;

II. Thou shalt not write too long sentences;

ITII. Thou shalt avoid redundancy;

IV. Thou shalt not use archaisms and Latin expressions;

V. Thou shalt reduce the use of the passive;

VI. Thou shalt limit nominalisation;

VII. Thou shalt employ personal pronouns;

VIII. Thou shalt replace the modal verb “shall” with “must”;

IX. Thou shalt use verbs in the present simple in the indicative mood if possible;
X. Thou shalt use finite verbs rather than participles.

The Decalogue of Plain English outlined above seeks to eliminate or limit the
use of elements in legal discourse that obstruct readers’ understanding of the text.
In the subsequent subchapter, the most notable characteristics of legal English
will be examined, and an attempt will be made to defend the validity of using
these features.

3. Research Design

This article aims to critically analyse the roles of nominalisation and passivisation
within legal discourse. The primary research questions guiding this inquiry are: (1)
What specific functions do nominalisations fulfil within the analysed corpus? (2)
In what contexts is the passive voice employed in the research material? (3) Based
on the insights gained from the inquiries above, to what extent is it warranted to
impose limitations on the utilisation of passivisation and nominalisation in legal
sublanguage following the principles advocated by the Plain English Campaign?
The corpus analysed in this study comprises the texts of all UK Public General
Acts enacted in 2003, 2013, and 2023. The selection of this corpus is guided by
two primary criteria: the nature of the legislation, specifically UK Public General
Acts', and the temporal context of their enactment, focusing on the years 2003,

! Public General Acts occupy a high position in the hierarchy of legal acts since they “have general

applicability and make no reference to a particular locality or to named persons or specified land”
(Denyer-Green, 2013, p. 16).
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2013, and 2023. All legislative texts were sourced from an official repository dedi-
cated to UK legislation, accessible at the following URL: www.legislation.gov.uk.
This repository is maintained by Her Majesty’s Stationery Office, operating under
the auspices of the National Archives, which functions as an executive agency of
the Ministry of Justice.

The present corpus encompasses both recent legislative acts from 2023, as
well as those enacted a decade ago in 2013 and two decades prior in 2003, thereby
facilitating a diachronic analysis that is relatively comprehensive. This corpus of
UK Public General Acts comprises a total of 135 legal statutes, which span vari-
ous legal domains and govern numerous facets of the lives of British citizens, in
addition to the actions of UK authorities®.

Within this corpus, the statutes exhibit considerable variability in length. No-
tably, the briefest statute, the European Union (Approvals) Act 2013, consists of
a mere 388 words, whereas the most extensive legislation, the Finance Act 2013,
comprises an extensive 255,551 words. Collectively, the entire corpus encompass-
es 3,955,942 words. The analytical tool Sketch Engine was employed to conduct
a thorough examination of the corpora.

2 e
In 2003, there was a notable focus on criminal justice reforms, sexual offences, and workers’

rights. The Criminal Justice Act 2003 underscored public safety, victim rights, and societal responses
to criminal behaviour, reflecting concerns about crime in early 2000s UK society. The Sexual Offences
Act 2003 responded to shifting social attitudes regarding sexual behaviour, safeguarding vulnerable
individuals and modernising legislation to reflect contemporary moral values. It introduced new
definitions for various sexual offences, including rape, exploitation, and grooming, particularly ad-
dressing societal issues like child protection and online exploitation. The act also enhanced the rules
around monitoring registered sex offenders. The Employment Act 2003 also recognised changing family
dynamics and the importance of balancing work and family life, including more generous maternity
leave and the introduction of paid paternity leave.

In 2013, the fifty-fifth Parliament of the United Kingdom passed the Marriage (Same Sex Couples) Act
2013, which makes England and Wales the tenth country in Europe to recognise same-sex marriages
legally. Further, The Succession to the Crown Act 2013 was published, in which the succession to the
Crown will no longer be dependent on gender, and an heir will no longer be disqualified from suc-
ceeding to the Throne if they marry a Roman Catholic. The Succession to the Crown Act 2013 repealed
the Royal Marriages Act 1772, and the sovereign’s consent to marry will be required solely concerning
the first six successors in line to the Throne. Further, the Statute Law (Repeals) Act 2013 is the vastest
Statute Law (Repeals) Act ever enacted; it abolishes 817 Acts of Parliament as a whole and 50 others
in part. The earliest repeal was in 1322 (Statutes of the Exchequer); the latest was part of the Taxation
(International and Other Provisions) Act 2010.

In 2023, the UK introduced several important Public General Acts that significantly influenced the
country’s legal framework in the aftermath of Brexit and the digital and energy transition sectors. The
Energy Act 2023 marked a noteworthy milestone in the country’s transition from traditional energy
sources to renewable options like wind, nuclear, and hydrogen. Moreover, the Online Safety Act 2023
established new legal responsibilities for online platforms, including social media websites, to prevent
disseminating harmful content, especially targeting children and vulnerable users.


www.legislation.gov.uk
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4. Results
4.1. Passivisation

In the context of the UK Public General Acts, the utilisation of the passive voice
is a prevalent stylistic feature that highlights actions, obligations, and outcomes
while downplaying the specific agents involved. This deliberate choice serves
multiple functions within legal discourse, facilitating an emphasis on the pro-
cesses and consequences of actions rather than the individuals or entities execut-
ing them. Such a linguistic strategy underscores the objective nature of legal texts
and reinforces the authoritative tone that characterises legal language.

The passive voice serves to underscore the action or its resultant effects, fre-
quently rendering these elements more salient than the identity of the actor.
For instance, in the Communications Act 2003, the construction “A licence may
be granted by OFcOM” emphasises the act of licensing rather than the agency of
OFCOM itself. Furthermore, the Defamation Act 2013 illustrates this principle with
the phrase, “A statement is not defamatory unless its publication has caused or is
likely to cause serious harm to the reputation of the claimant,” which prioritises
the consequences of publication over the identity of the publisher. Similarly, the
Public Order Act 2023 employs the formulation “A serious disruption prevention
order may be made [...]” to concentrate on the issuance of the order, independ-
ent of the entity responsible for its issuance. This use of passive constructions in
legal texts indicates a broader tendency within legal language to prioritise the
implications of actions over the actors involved.

The secondary functionality of the passive voice in legal discourse presents
an augmentation to its primary application. Within the UK Public General Acts
corpus, the passive voice is predominantly employed to diminish the emphasis on
the actor, redirecting focus to the action or its resultant effects. For instance, the
Extradition Act 2003, Section 2(3) articulates, “A certificate issued by the authority
must be given to the judge.” In this instance, the passive construction emphasises
the necessity for the judge to receive the certificate rather than delineating the
party responsible for its delivery. Similarly, the Marriage (Same Sex Couples) Act
2013, Section 11(1), states, “Marriage is not to be solemnised between two people
who are within prohibited degrees of relationship.” Here, the phrase “is not to be
solemnised,” articulated in the passive voice, foregrounds the legal restriction on
the marriage itself rather than identifying the entity enforcing this prohibition.
This syntactical choice emphasises the legality of the action over the individual
responsible for its enforcement. Furthermore, in the Public Order Act 2023, Sec-
tion 1(1), it is stipulated:
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A person commits an offence if— (a) the person does an act, or (b) the person omits to
do an act that they are required to do by an enactment or other legal obligation, and as

a result, serious disruption is caused.

In this instance, the phrase “serious disruption is caused” exemplifies the pas-
sive voice’s utility by highlighting the occurrence of substantial disruption without
specifying the individual responsible for such an act. This syntactical choice ef-
fectively reallocates focus from the actor to the consequences of the action, thus
accentuating the significance of the outcome within a legal framework. The incor-
poration of passive constructions in legal drafting not only underscores the rami-
fications of actions but also cultivates an objective tone, which is of paramount
importance in the context of legislative texts. By prioritising actions and their
consequences over the agents involved, legal language seeks to convey impartial-
ity and precision, essential elements in the formulation and interpretation of law.

The utilisation of the passive voice lends an impersonal tone that is consistent
with the formal characteristics of legal documents. This stylistic choice ensures
that the law is conveyed as neutral and universally applicable. For instance, within
the Courts Act 2003, the provision stating “Rules of court may be made” under-
scores the act of rule-making without ascribing it to any particular individual or
governing body. Similarly, the Energy Act 2013 articulates the provision “Regula-
tions may be made by the Secretary of State,” which gives priority to the act of
regulation-making over the identity of the individual executing that action. In
contrast, the Energy Act 2023 similarly states, “Regulations may be made by the
Secretary of State,” emphasising the formation of regulations while refraining
from attributing this authority to a specific individual. This consistent use of pas-
sive constructions reinforces the objective nature of legal discourse.

The use of passive construction in legal drafting underscores the obligations
and requirements established by legislation. For example, in the Criminal Justice
Act 2003, the phrase “a custody plus order or intermittent custody order cannot be
complied with unless the offender resides in the petty sessions area” exemplifies
this technique. Here, the passive voice emphasises the existence of the require-
ment itself rather than identifying the enforcer of the order, thereby highlight-
ing the legal obligation placed upon the offender. Similarly, Section 1(3) of the
Marriage (Same Sex Couples) Act 2013 articulates that “the marriage of a same-
sex couple is to be treated as a marriage for the purposes of the law of England
and Wales.” The phrase “is to be treated” employs passive construction to assert
the legal status of same-sex marriages, stressing the requirement without desig-
nating any specific authority responsible for its enforcement. This construction
enhances the notion of universality in the application of the law. Furthermore,
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Section 10(2) of the Online Safety Act 2023 states that “a duty is imposed on provid-
ers of regulated services to take proportionate measures to mitigate and manage
the risks of harm to individuals [...].” In this context, the passive phrasing “a duty
is imposed” directs attention toward the obligation itself, emphasising the legal
responsibility placed upon service providers without specifying the entity that
enforces this duty. The employment of passive voice in such legal provisions not
only elucidates the obligations incumbent upon the responsible parties but also
reinforces the objective nature of legislative drafting, ensuring clarity and focus
on compliance requirements.

4.2. Nominalisation

Nominalisations are a prominent feature within the corpus of UK Public General
Acts, as they contribute significantly to the formality and precision characteristic
of legal texts. This linguistic device facilitates a level of abstraction and imper-
sonality while also promoting consistency and standardisation throughout the
legislative framework.

Nominalisations significantly enhance the formality and precision of legal
texts by converting verbs and adjectives into nouns that encapsulate intricate pro-
cesses or conditions. This transformation facilitates the maintenance of a formal
tone within legislative documents, thereby conveying a sense of authority and
impartiality. Furthermore, the use of nominalisations allows for precise refer-
ences to multifaceted concepts, often involving a plethora of actions or elements,
which ensures consistency and mitigates ambiguity. The incorporation of nomi-
nalisations in legal writing effectively cultivates an authoritative and impersonal
tone, which is paramount in the realm of law to sustain objectivity and a sense of
seriousness. A pertinent illustration of this linguistic strategy can be observed in
the usage of the noun “provision” within the context of the Communications Act
of 2003, which refers to supplying services. This linguistic elevation, through the
transformation of the verb “provide” into the formal noun “provision”, amplifies
the gravitas of the text, further exemplifying the stylistic and functional signifi-
cance of nominalisations in legal discourse.

Nominalisations are an essential linguistic tool that enables legal drafters to
encapsulate complex concepts with brevity and precision. Instead of elaborat-
ing on intricate processes, terms such as “safety enforcement” and “provision
of railway services,” as articulated in the Railways and Transport Safety Act 2003,
function as succinct shorthand for an array of duties and measures within the
transport sector, circumventing the need to engage in operational specifics. Simi-
larly, concepts like “development,” “authorisation,” and “planning” in the Growth
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and Infrastructure Act 2013 exemplify the use of nominalisations to delineate ac-
tions pertinent to infrastructure and economic progression. These terms provide
unequivocal and precise references to activities that lie at the core of the Act’s
objectives, thus obviating the necessity for repetitive elaboration.

Moreover, by employing broad terms such as “compliance” and “protection”,
as seen in the Online Safety Act 2023, nominalisations facilitate an apparent refer-
ence to the obligations imposed on platforms to adhere to safety standards and
safeguard users. This linguistic economy mitigates ambiguity and enhances the
clarity of legal interpretation, offering succinct references to more extensive regu-
latory responsibilities. In this manner, nominalisations contribute significantly
to the efficacy and precision of legal discourse. Nominalisations contribute to
abstraction by turning specific actions or processes into generalised, encompass-
ing terms. This abstraction allows legislation to apply to a wide array of situations,
streamlining language and promoting broad applicability without detailing every
specific case. By using nominalisations, legal texts achieve a more versatile and
comprehensive tone, focusing on key concepts rather than the minutiae of ac-
tions. By using abstract terms, the legal text can convey complex ideas succinctly
and maintain focus on general principles rather than specific actions. The word-
ing “allocation of resources” (Local Government Act 2003) abstracts the distribu-
tion and management of local authority funding. This term captures a range of
activities under one umbrella concept, from budget planning to fund dispersal.
Legal concepts like “harassment” and “discrimination” (Worker Protection /Amend-
ment of Equality Act 2010/ Act 2023) abstract the processes and actions involved
in inappropriate or discriminatory treatment. This provides a broad reference
to behaviour covered under the law without detailing each potential instance.

The use of nominalisations, akin to the passive voice, significantly contributes
to the impersonality characteristic of legal texts by redirecting the emphasis from
the actors executing the actions to the actions or processes themselves. This lin-
guistic strategy mitigates the potential for a directive or accusatory tone, thereby
fostering an objective discourse that upholds neutrality and detachment from
personal or subjective perspectives. Such a feature is indispensable within legal
language, as it positions laws as impartial, formal, and universally applicable. For
instance, in the Human Fertilisation and Embryology (Deceased Fathers) Act 2003, the
term “fertilisation” encapsulates the intricate process of assisted reproduction in
an abstract manner. This abstraction facilitates the discussion of the procedure in
an impersonal tone, enabling a focus on the act itself rather than the individuals
involved in the process.

Nominalisations are crucial in promoting the consistency and standardisation
of legal texts by encapsulating complex actions or processes within uniform, es-
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tablished terminologies throughout the document. This systematic application of
terminology not only facilitates a more precise understanding among legal prac-
titioners but also aids readers in interpreting the text in a consistent manner. By
employing standardised terms, nominalisations mitigate ambiguity and establish
a clear reference framework that can be readily applied and cross-referenced
across various sections of a document and related legislative materials. In the
context of the Procurement Act 2023, the term “evaluation” is employed consist-
ently to denote the process of assessing tenders or proposals. This uniform ap-
plication of terminology enhances clarity, ensuring that all references pertain to
the same evaluative process, thereby streamlining cross-referencing within the
Act. Similarly, the utilisation of “assessment” as a nominalisation further rein-
forces consistency when addressing the examination of bids or compliance with
predefined criteria, thereby underscoring the procedural dimensions inherent
in procurement law.

Nominalisations frequently result in an increased word count within sentenc-
es, raising the question of whether their utilisation contributes to the creation of
a more complex and convoluted textual structure. Consider:

The provision that may be made by regulations under this section includes — [...] (f)
provision about the payment of compensation by the Lord Chancellor; (g) provision
about the disclosure and use of documents, information and other evidence (Crime and
Courts Act 2013, c. 22).

The Lord Chancellor may by regulations make provision, about or in connection with
the effect or execution of warrants issued by the family court for enforcing any order
or judgment enforceable by the court, that corresponds to any provision applying in
relation to the effect or execution of writs issued by the High Court, or warrants issued
by the county court, for the purpose of enforcing any order or judgment enforceable
by that court (Crime and Courts Act 2013, c. 22).

The obligation imposed by subsection (6) is enforceable, on the application of the Pay-
ment Systems Regulator, by an injunction or, in Scotland, by an order for specific per-
formance under section 45 of the Court of Session Act 1988 (Financial Services (Banking
Reform) Act 2013, c. 33).

In the third excerpt, the technique of nominalisation is employed to obscure
the identity of the action’s agent, thereby rendering the legal regulation as broadly
applicable as possible. In contrast, the second passage does not obscure the iden-
tity of the performer; instead, it prominently features the agent, «The Lord Chan-
cellor,» who is presented with a commendable dignitas through an abundance of
non-finite clauses (including infinitives, participles, and gerunds). This stylistic
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choice evokes the richness of baroque poetry, where a plethora of rhetorical de-
vices may dazzle the reader, potentially obscuring comprehension. Conversely,
in the first extract, consecutive nominalised verb forms are interspersed with
prepositions that establish internal relationships within the nominal groups. Con-
sequently, passages (f) and (g) deliver appropriate information while maintaining
clarity through the judicious use of non-finite clauses. Thus, it can be concluded
that nominalisation can exert both positive and negative influences on sentence
structure. At the same time, it has the potential to render sentences impersonal
and universally applicable; excessive reliance on non-finite clauses may lead to
convoluted legal discourse akin to navigating a legal labyrinth.

Shinichiro (2009) elucidates a notable function of nominalisations within
legal discourse, effectively distinguishing between the use of verbs and nomi-
nalisations. The scholar posits that “verbs refer to actual individual actions,
whereas nominalisations pertain to actions previously introduced in discourse
or denote categorical names that represent legal concepts” (Shinichiro, 2009, p.
62). To corroborate Shinichiro’s assertions, this study will analyse two excerpts
from the Finance Act 2013 (c. 29). Consistent with Shinichiro’s approach, the
analysis will concentrate on the verb «pay» and its corresponding nominalisa-
tion «payment.»

No payment need be made in respect of a video game tax credit for an accounting peri-
od before the company has paid to the Commissioners any amount that it is required to
pay for payment periods ending in that accounting period [...] (Finance Act 2013, c. 29).
A Part 1 company or a Part 2 company enters into an exit charge payment plan in re-
spect of qualifying corporation tax in accordance with this Schedule if — (a) the com-
pany agrees to pay, and an officer of Revenue and Customs agrees to accept payment
of, the tax in accordance with the standard instalment method (see paragraph 13) or
the realisation method (see paragraphs 14 to 17) or a combination of the two methods,
(b) the company agrees to pay interest on the tax in accordance with paragraph 9 (3),
and [...] (Finance Act 2013, c. 29).

In the first example, the verb “pay” and its nominalised equln the initial ex-
ample, the verb “pay” and its nominalised counterpart “payment” are employed
on two occasions. The verb “pay” is first utilised in the present perfect tense, de-
noting the actual action of payment that precedes the nominalised construction.
This signifies that the nominalised action of paying is hypothetical, contingent
upon the occurrence of the preceding action, as delineated in the present perfect
context. Furthermore, the first instance of nominalisation encapsulates a specific
legal concept, as it delineates a distinct category of payment, namely the video
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game tax credit. Similarly, the second nominalisation functions as a noun adjunct,
clarifying the ambiguous term “period” within the phrase “payment periods.”
Moreover, the infinitive form ‘to pay’ occupies the structural locus of the non-
finite clause, which pertains to the inherent obligation of the taxpayer (the compa-
ny). The subject of this clause (represented as «it») is independent of the infinitive
«pay»; instead, it is conditioned by the matrix verb ‘require, which is classified
as a control verb. Control verbs govern their embedded predicates by determin-
ing the arguments associated with them (Polinsky, 2013, p. 7). Other examples
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of control verbs include: “admit”, “agree”, “allow”, “attempt”, “cause”, “compel”,
“demand”, “manage”, “oblige”, “order”, “permit”, “pledge”, “refuse”, among others.
As articulated by Jackendoff and Culicas (2003, as cited in Polinsky, 2013, p. 9),
“Control allows for differences in interpretation depending on the uniqueness of
the controller, i.e., the degree to which the missing argument in the referential de-
pendency must be identified with the overt argument in that dependency.” In this
instance, the subject of the infinitive “pay” cannot be directly linked to the object
of the matrix verb “require,” as it is realised through a cataphoric reference (“it”
=“payment period”) that obscures the identities of the controllers. Consequently,
the obligation implied in this clause may pertain to any party. Consequently, some
scholars suggest that such control may be deemed non-obligatory (Landau, 2001,
p- 26). Nonetheless, the context established by the preceding clause clarifies the
actual subject of the obligation (i.e., “The company has paid to the Commissioners
with any specified amount”). Given that control is posited as one of the functions
of law, it follows that verbs conveying control should be prevalent in legal texts;
however, this assertion warrants further investigation.

Moreover, the first nominalisation represents a particular legal concept as
it determines a special payment type (video game tax credit). Similarly, the sec-
ond nominalisation serves as a noun adjunct to specify the vague term “period”
(payment periods). Secondly, the infinitive “to pay” is the structural locus of
the non-finite clause, which refers to the actual obligation that lies with the tax-
payer (company). The subject (“it”) is not contingent on the to-infinitive “pay”,
but the matrix verb conditions “require”, which belongs to control verbs. Control
verbs govern the embedded predicates by determining their arguments (Polin-
sky, 2013, p. 7). Some other examples of control verbs are as follows: “admit”,
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“agree”, “allow”, “attempt”, “cause”, “compel”, “demand”, “manage”, “oblige”, “or-
der”, “permit”, “pledge”, “refuse”, etc. “Control allows for differences in interpre-
tation depending on the uniqueness of the controller, i.e., the degree to which
the missing argument in the referential dependency has to be identified with
the overt argument in that dependency” (Jackendoff & Culicas, 2003, as cited in

Polinsky, 2013, p. 9).
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In the analysed case, the subject of the infinitive “pay” cannot be associated
with the object of the matrix verb “require” as it is realised with a cataphoric “it” (=
“payment period”), which masks the controllers in their identities. The obligation
in this clause may refer to anybody. Therefore, some scholars say such control is
non-obligatory (Landau, 2001, p. 26). Nevertheless, the context of the previous
clause determines the actual obligation’s subject («the company has paid the Com-
missioners any amount»). Considering that control is one of the functions of law
(Chauvin et al., 2012, p. 168), the verbs that impose control should be commonly
used in legal acts; however, this point requires a particular study.

In the second passage, the verb “pay” appears twice, each time depending
on the same control verb, “agree”. The subject of the infinitive can be aligned
with the object,” the company”. The verb “pay” indicates a future action of pay-
ment, fulfilling a suspensory condition that must be satisfied for the specified
legal actin the regulations to produce legal effects. Additionally, the first example
of nominalisation acts as a modifier for the noun “plan” (“exit charge payment
plan”). The second instance again highlights the future action of paying, previ-
ously referenced using the verb “pay” in the dependent clause (the protasis) of
the conditional statement.

The two excerpts referenced herein substantiate Shinichiro’s findings. The
verbs utilised are indicative of tangible actions, irrespective of their grammatical
tense. In contrast, nominalisations encapsulate legal concepts and correspond
to the abovementioned actions. With regard to categorical terminologies that
delineate legal principles, nominalisation may manifest in several forms: as a de-
rivative of an original verb (e.g., «pay» transforming into «payment»), as the head
of a compound noun (such as «redundancy payment», or as a noun adjunct (il-
lustrated by «payment period»).

5. Conclusions

The findings of this study, derived from a comprehensive corpus analysis of UK
Public General Acts from the years 2003, 2013, and 2023, offer nuanced insights
into the functions of nominalisation and passivisation in legal discourse. The
analysis elucidates the prevalence of these linguistic strategies and their spe-
cific roles, highlighting their impact on the readability, interpretative accuracy,
and formal tone of legal texts. Such an investigation not only enhances our un-
derstanding of the linguistic characteristics inherent in legal language but also
underscores the implications of these strategies for legal interpretation and com-
prehension in varying contexts.
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The phenomenon of passivisation, as evidenced in the corpus, predominantly
functions to depersonalise legal texts, thereby foregrounding actions and their
consequential effects rather than the agents executing them. For example, con-
structions such as “a licence may be granted by oFcoM” (Communications Act
2003) and “a serious disruption prevention order may be made” (Public Order Act
2023) exemplify how passivisation highlights legal obligations while obfuscat-
ing the identities of the responsible agents. This objectivity helps in standardis-
ing interpretations across various situations and reinforces the law’s impartial
authority. By centring actions rather than agents, the legislation facilitates con-
sistency in enforcement and application, enabling a clear, action-focused read-
ing. Nonetheless, the removal or attenuation of the agent accountable for action
through passivisation introduces potential ambiguities that may complicate the
attribution of responsibility or causality within legal provisions, particularly for
audiences lacking specialised legal knowledge.

Nominalisations in the UK Public General Acts corpus play a significant role
in enhancing the formality and precision of legal texts. This helps ensure that
the text remains objective and devoid of subjective influences. Instances such
as “allocation of resources” (Local Government Act 2003) and “compliance” (On-
line Safety Act 2023) exemplify how nominalised forms effectively encapsulate
complex processes and concepts, thereby fostering a legal language that is both
concise and abstract. This abstraction allows for more universal and flexible lan-
guage, enabling legislation to apply to a broad range of scenarios without detail-
ing each individual case. Nominalisations help maintain uniform language and
cross-referencing throughout the Act, ensuring that references to processes or
conditions remain consistent, which aids in interpretation. They help maintain
clarity by encapsulating known legal processes into single terms, making the
law comprehensive but less verbose. The use of nominalisations shifts the focus
from agents or subjects to actions or results, which is crucial for impartiality and
objectivity in law. Overall, nominalisations enhance the technical and formal
nature of legal language, making texts both authoritative and operationally clear
while balancing detail and conciseness. However, the analysis also underscores
a critical caveat: an over-reliance on nominalisations can result in convoluted and
less accessible legal prose. This concern is illustrated by examples from the Crime
and Courts Act 2013, wherein a dense proliferation of nominalisations obscures
meaning and impedes readability. Thus, while nominalisation serves valuable
functions within legal texts, a balanced approach is paramount to ensuring both
precision and accessibility in legal communication.

The implications of nominalisation and passivisation extend beyond their im-
mediate linguistic effects. These constructs also play a significant role in how
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legal texts are interpreted, shifting the focus from who performs an action to
what is being performed or stipulated. To maintain this balance, legislative draft-
ers should prioritise clarity by using nominalisations and passivisation only to
enhance precision or objectivity without compromising comprehension. For ex-
ample, switching to active voice in contexts where the agent’s identity is essential
and reducing nominalisation when simpler verb forms suffice can make texts
more accessible. The abstraction achieved through nominalisation allows legal
language to encapsulate broad principles and general obligations, fostering a dis-
course that can be consistently applied across cases without the need for constant
modification. However, such abstraction may come at the cost of transparency
and accessibility, prompting ongoing debate within the realm of legal linguistics
about the balance between precision and readability.
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Rola nominalizacji i pasywizacji w (pod)jezyku prawnym

Streszczenie. Artykut bada role nominalizacji i pasywizacji w obszarze (pod)jezyka praw-
niczego, zwiaszcza w kontekscie ich wpltywu na klarownos¢ i precyzje interpretacyjna.
Opierajac sie na ramach lingwistycznych stworzonych przez Comriego i Thompsona (1985)
oraz przez Lyonsa (1977), badanie wyjasnia, w jaki sposéb nominalizacja przyczynia sie
do zwiekszenia formalnosci i spéjnosci. Z kolei pasywizacja umozliwia przesuniecie uwa-
gi z wykonawcy na sama czynnosc, co sprzyja obiektywnosci. Analiza korpusowa aktéw
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prawnych Wielkiej Brytanii z lat 2003, 2013 1 2023 pozwala zbada¢ wystepowanie i ewolucje
funkcjonalna tych cech jezykowych. Wyniki pokazuja, Ze cho¢ nominalizacja i pasywizacja
zwiekszaja precyzje i neutralnos¢, ich nadmierne stosowanie moze obnizy¢ czytelnosé dla
odbiorcow spoza srodowiska specjalistycznego. Analiza podkresla potrzebe réwnowazenia
technicznej precyzji z przystepnoscia, zgodnie z celami ruchu Plain English, aby promowacé
bardziej klarowna komunikacje prawna.

Stowa kluczowe: angielski jezyk prawny, nominalizacje, strona bierna, Plain English
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Wykorzystanie metody coachingowej
w nauczaniu komunikacji
miedzykulturowej w biznesie

Streszczenie. Coaching definiuje sie jako proces rozwojowy, w trakcie ktérego uczestnik
jest wspierany w osiaganiu wyniku lub celu, zwiazanego z kompetencjami osobistymi
lub zawodowymi. Mozna go rowniez opisac jako sztuke wspierania uczenia sie, rozwoju
i maksymalizacji potencjatu drugiej osoby. W edukacji celem coachingu jest poprawa kon-
kretnych umiejetnosci oraz motywowanie studentow do podejmowania samodzielnych
decyzji dotyczacych ich procesu nauki. W zwiazku z tym nauczyciel, ktéry wtacza metody
coachingowe, przestaje by¢ gtéwnym aktorem procesu dydaktycznego, a staje sie bardziej
facylitatorem ijego swiadkiem, stawiajac uczniéw w centrum i nadajac im autonomiczna,
decyzyjna role. Coaching ma swoich sceptykdéw, szczegdlnie w odniesieniu do ogélnej przy-
datnosci w grupie. Jednak istnieja solidne powody, dla ktérych jest on zgodny z praktyka
edukacyjna. Celem artykutu jest pokazanie, jak podejscie coachingowe zostato wykorzy-
stane w przygotowaniu i prowadzeniu zajec¢ z komunikacji miedzykulturowej w biznesie
(Intercultural Business Communication). Artykut prezentuje przyktady dobrych praktyk
coachingowych zaczerpnietych z pracy dydaktyczne;.

Stowa kluczowe: coaching, komunikacja miedzykulturowa, komunikacja interkulturowa,
komunikacja
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1. Wprowadzenie

Kim jeste$? Jestes zwyciezca! Mozesz wszystko, musisz tylko uwierzy¢! Opusé
swoja strefe komfortu! To ferrari tylko czeka, abys do niego wsiadt... Internet
kipi wrecz od przyktadéw huraoptymistycznych haset coachingowych i coachéw
obiecujacych pomoc w glebokiej przemianie, samorozwoju lub tez byciu ,najlep-
sza wersja samego siebie”. Nic wiec dziwnego, ze rosnaca popularnosc¢ tego typu
haset i ich wszechobecno$é w przestrzeni publicznej rodzi ogromny sceptycyzm
wobec coachingu. Krytyka ta przejawia sie nie tylko w przesmiewczym stosunku


https://orcid.org/0009-0002-3211-3563
mailto:olga.ranus-witkowska@poznan.merito.pl
https://doi.org/10.58683/dnswsb.2002

108 OLGA RANUS-WITKOWSKA

do niego, ale takze w kwestionowaniu go jako metody rozwojowej, stosowanej
réwniez w edukacji (Swiezy, 2020). Celem artykutu jest przedstawienie, w jaki
sposéb zasady coachingu zostaly wykorzystane przy tworzeniu wybranych zagad-
nien kursu komunikacji miedzykulturowej w biznesie. Pierwsza czes$¢ artykutu
definiuje pojecie coachingu i krétko przedstawia jego poczatki. Druga czesé¢ wyjas-
nia, czym jest podejScie coachingowe w dydaktyce, oraz omawia gtéwne réznice
miedzy podejsciem tradycyjnym a coachingowym. Trzecia czes$¢ prezentuje przy-
ktady praktycznego zastosowania metody coachingowej w tworzeniu zagadnien
i éwiczen do kursu komunikacji miedzykulturowej w biznesie.

Aby lepiej zrozumied, czym jest coaching, warto siegna¢ do jego korzeni. Po-
czatki tej metody rozwojowej, ktérej celem jest osiagniecie celéw zawodowych lub
osobistych, wiaze sie z wydaniem ksigzki Timothy'ego W. Gallweya Wewnetrzna
gra: tenis. Autor opisal w niej charakterystyczna metode maksymalizacji poten-
cjatu sportowca — stawianie pytan pobudzajacych refleksje, ktére tym samym
pomagaja mu czerpac z wlasnych doswiadczen. Sukces i skutecznosé wykorzy-
stania coachingu w sporcie okazaly sie tak duze, ze metoda ta szybko zaczeta by¢
wykorzystywana w Srodowisku biznesowym (Czekaniska-Mirek, 2016). Podejscie
coachingowe, charakteryzujace sie zalozeniem, ze sami jesteSmy Zrédiem nie-
wyczerpanej madro$ci, mozna odnalezé juz w starozytnej Grecji, a dokladniej
w dziatalnosci Sokratesa. Wierzyt on, ze kazdy czlowiek dysponuje pelng znajo-
moscia ostatecznej prawdy, trzeba w nim jedynie obudzi¢ swiadomo$¢ tej wiedzy.
Sokratesowe podejscie cechowalo sie zadawaniem pytan otwartych, tworzeniem
struktury wokét procesu ich zadawania oraz powstrzymywaniem sie od udzielania
rad (Rock & Page, 2014).

International Coaching Federation opisuje coaching jako ,towarzyszenie
klientowi w kreatywnym procesie, ktéry sktania do myslenia i inspiruje do mak-
symalizacji zawodowego i osobistego potencjatu” (International Coaching Fede-
ration, b.d.). Tak postawiona definicja pozwala ustali¢, jakie sa podstawowe cechy
odroézniajace coaching od innych form pracy z ludzmi, takich jak mentoring, tu-
toring, terapia, doradztwo, szkolenia, instruktaz czy mowa motywacyjna. Metody
te maja odmienne zatozenia dotyczace rél przyjmowanych przez uczestnikéw
dzialania: prowadzacego i klienta. W coachingu nie chodzi bowiem o przekazywa-
nie wiedzy eksperckiej ani o budowanie relacji mistrz - uczen charakterystycznej
dla mentoringu. W relacji coachingowej w centrum zainteresowania pozostaje
zawsze klient, czyli coachee (Mikiewicz, 2015). Obserwujac system edukacyjny
szkot wyzszych w Polsce, mozna zaryzykowad stwierdzenie, ze relacja pomiedzy
dydaktykiem a studentami przypomina bardziej relacje mentorska. Znane jest
nam wszystkim stwierdzenie, Ze tylko nauczyciel umie na piatke. Wyktadowca lub
wyktadowczyni, jak sama nazwa wskazuje, to kompendia wiedzy, ktére maja prze-
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kazad tres¢ edukacyjng studentom na wyktadzie badz ¢wiczeniach. Taka metoda
ma oczywiscie swoja zasadnos$¢ w wielu przypadkach. Pytania dotyczace tego, jak
skutecznie motywowad uczniéw do nauki, jak wspieraé ich w procesie rozwoju,
jak oprocz wiedzy rozwijaé umiejetnosci, a takze jak budowac realny (a nie jedynie
formalny) autorytet nauczyciela, to tylko niektére z wyzwan, przed ktérymi stoi
dzisiejszy dydaktyk, a na ktére mentoring czy tez tradycyjny model nauczania nie
daja odpowiedzi. Sprostanie tym wyzwaniom wymaga innych podejs$é i rozwiazan.

2. Podejscie coachingowe

Dla licznych dydaktykow podejscie coachingowe nie jest niczym nowym. Wielu
nauczycieli intuicyjnie stawia uczniéw w centrum procesu, oddajac im autono-
mie i budujac partnerska relacje. Charakterystyczng ceche relacji coachingowej
stanowi jej symetrycznosé, a najwazniejsza zmiang jest przejScie nauczyciela od
podejscia ,chce ci udowodnié¢ swoja wiedze” do ,chce ci pokazad, jak wiele ty
wiesz” (Brzeziniski, 2014). Budowanie partnerskiej relacji miedzy uczniem a na-
uczycielem na poziomie teorii nie jest raczej niczym niezwyklym, jednak rzeczy-
wisto$¢ wyglada nieco gorzej. Wymaga ono zaufania w swdj realny, a nie tylko
formalny autorytet i postawienia studenta na réwni z wyktadowca. Ponadto me-
toda coachingowa wiaze sie z wzieciem odpowiedzialnos$ci przez studenta za swoj
rozwdj, realizowane cele oraz ostateczny wynik procesu. Jest to trudne, poniewaz
tradycyjnie uczniowie prébuja przerzuci¢ odpowiedzialnosc za swoje wyniki na
nauczyciela. Istotna jest zatem praca nie tylko w obszarze wiedzy, ale takze do-
$wiadczenia czy indywidualnych przezy¢. Wzmacnia sie tym samym autonomie
studenta oraz motywuje go do przejmowania inicjatywy (Brzezinski, 2014). Mozna
zatem stwierdzié, ze przyjecie metody coachingowej wiaze sie z odwaga potrzeb-
na do odrzucenia tradycyjnej idei hierarchicznosci, co jest szczegdlnie trudne
w szkolnictwie wyzszym, gdzie instytucje maja z natury sztywna i mato egalitarng
strukture. Réwnie istotna jest dojrzatosc studentdw oraz ich pelne zaangazowanie
emocjonalne, poniewaz bez odpowiedniego poziomu samodyscypliny i gotowos$ci
do aktywnego uczestnictwa efekty pracy coachingowej moga by¢ ograniczone.
Trudno zatem oczekiwad, aby metoda coachingowa byla jedyna, ktéra wykorzy-
stuje sie podczas pracy ze studentami. Czekariska-Mirek (2016) za przyktad po-
tencjalnej przeszkody ograniczajacej zakres dziatan coachingu podaje koniecz-
nosc¢ oceniania studentéw, co w oczywisty sposéb narusza idee dwukierunkowej,
rownorzednej relacji. Zastosowanie narzedzi coachingowych jest zatem decyzja
wyktadowcy, ograniczonego oczywistymi elementami systemu edukacyjnego,
takimi jak konieczno$¢ wywiazywania sie z realizacji wcze$niej stworzonego sy-
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labusa, czy tez przestrzegania ustalonego systemu oceniania. Sieganie jednak do
elementéw metody coachingowej przynosi liczne korzysci w formie budowania
silniejszej wewnetrznej motywacji studentéw, lepszych efektéw ksztatcenia, wiek-
szej satysfakcji z pracy zaréwno studenta, jak i nauczyciela (Czekanska-Mirek,
2016), a przede wszystkim dostrzezenia celowosci nauki i poszerzenia swiado-
mosci podejmowanych decyzji.

Warto zatem zestawié¢ metode coachingows i tradycyjna. Paling (2017) w swo-
im poréwnaniu neurocoachingu jezykowego (neurolanguage coaching) i nauczania
jezyka (language teaching) uwzglednia takie aspekty, jak m.in. rola nauczyciela
czy jego interakcja z uczniem. W tabeli 1 przedstawiam wiasna analize podejscia
coachingowego i tradycyjnego, skupiajaca sie na kluczowych réznicach wyni-
kajacych z odmiennego postrzegania podmiotowosci uczacego sie oraz kwestii
motywacji i oceniania.

Tabela 1. Réznice pomiedzy podejsciem coachingowym a tradycyjnym nauczaniem

Podejscie coachingowe

Podejscie tradycyjne

Student jest uczestnikiem procesu i bierze
odpowiedzialno$¢ za nauke i jej wyniki.

Gtéwna odpowiedzialnos¢ za wyniki spoczywa
na wyktadowcy.

Wyktadowca schodzi na drugi plan i wystepuje
jako osoba wspierajaca rozwdj studentéw.

Naczelna rola wyktadowcy — ,teatr jednego
aktora”.

Relacja partnerska pomiedzy wyktadowca
a studentem.

Relacja pomiedzy wyktadowcg a studentem
jest definiowana przez czynniki zewnetrzne/
strukture.

Wyktadowca buduje realny autorytet.

Wyktadowca bazuje na swoim formalnym
autorytecie.

Brak nauczania frontalnego, zachecanie stu-
dentéw do dzielenia sie pomystami i wyrazania
wiasnej opinii.

Schematycznosé, nacisk na dyscypline.

Otwartos¢ na nowe rozwigzania.

Demonstracje form ,jedynie poprawnych”, dryl,
brak/iluzja wolnych wypowiedzi.

Motywacja wewnetrzna — stwarzanie srodowi-
ska, w ktérym kazdy student jest diagnozowany
pod katem wewnetrznej motywacji.

Motywacja zewnetrzna, wynikajaca z koniecz-
nosci wystawienia oceny.

Nacisk na wynik w postaci oceny.

Nacisk na proces, ktéry podlega ciaglej zmia-
nie.

Zrédto: Opracowanie wtasne

Postawa coachingowa jest $cisle powiazana z umiejetno$ciami coachingowy-
mi. Wyréznia sie pieé¢ podstawowych kompetencji: budowanie porozumienia,
aktywne stuchanie, zadawanie pytan, wykorzystanie intuicji oraz zapewnianie
informacji zwrotnej (Starr, 2011). Budowanie porozumienia pomaga w stworze-
niu bezpiecznego i otwartego srodowiska, w ktérym panuje swobodny przeptyw
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informacji i mysli. Kontakt z druga osoba nawiazuje sie wtedy, gdy odnosi ona
wrazenie, ze rozumiemy i szanujemy jej obraz swiata. Najwazniejsze z czynnikdéw
sprzyjajacych budowie porozumienia to efektywna komunikacja niewerbalna
(gtos, mowa ciata, wzorce jezykowe itp.) i podejscie skoncentrowane na osobie
(Thorpe & Clifford, 2007). Aktywne stuchanie to stuchanie calym soba, zwracanie
uwagi nie tylko na stowa, ale takze na komunikacje niewerbalng. Pozwala ono na
lepsze dostosowanie dalszych tresci zajeé oraz na glebsze zrozumienie potrzeb
studentdw, co z kolei sprzyja spersonalizowanemu podej$ciu do nauczania. Ak-
tywne stuchanie jest nierozerwalnie zwigzane z umiejetnoscia zadawania pytan,
ktére maja stuzyé przemysleniu jakiegos zagadnienia. Stawianie pytan otwartych,
sktaniajacych do refleksji, stymuluje krytyczne myslenie i uczy samodzielnego
rozwigzywania probleméw. Czwartg umiejetnoscia jest wykorzystanie intuicji,
ktéra pomaga w podejmowaniu decyzji dotyczacych wyboru metod nauczania lub
interwencji w trudnych sytuacjach. Nauczyciel, opierajac sie na swoim doswiad-
czeniu i empatii, jest w stanie dostrzec niewyartykulowane emocje, trudnosci,
a takze ukryty potencjat studentéw. Wreszcie ostatnia umiejetnoscia jest dostar-
czenie informacji zwrotnej z petna swiadomoscia, dlaczego chce sie ja przekazac.
W metodzie coachingowej dostarcza sie ja z mozliwie pozytywnym zamiarem,
koncentruje sie gtéwnie na zachowaniach i faktach, réwnowazy sie uwagi obiek-
tywne i subiektywne. Skuteczna informacja zwrotna przyspiesza tempo nauki
i motywuje do dalszej pracy (Starr, 2011).

Do wymienionych wczes$niej umiejetnosci dodatabym szésta, ktdra jest wysoki
poziom wlasnej twdrczosci. Joanna M. Kwasniewska (2023) wyr6znia cztery ce-
chy os6b twérczych, w skrdcie 4x0: otwartosé, odwaga, odsloniecie, optymizm.
Otwarto$¢ obejmuje nie tylko ciekawosc intelektualng i wyobraznie twdrcza, ale
takze akceptacje chaosu i tolerancje niejednoznacznosci. Bez tych cech wykta-
dowca moze uznac oryginalne idee za objaw dziwactwa lub niekompetencji. Od-
waga to kolejna cecha kreatywnego nauczyciela. Wprowadzanie innowacyjnych
metod nauczania wymaga przekraczania utartych schematéw i wychodzenia
poza standardowe myslenie. Kreatywni dydaktycy w sposdb oczywisty wystawie-
ni sg na wieksza krytyke, zwtaszcza gdy odrzucaja role nieomylnego, formalnego
autorytetu. Tradycyjnie nauczyciel, zwlaszcza na poziomie akademickim, bywa
postrzegany jako wszechwiedzacy autorytet, co daje poczucie kontroli i pewno-
Sci siebie. Odwaga wynikajaca z rezygnacji z tej roli, ujawnienie swej ludzkiej
twarzy, naraza na niepewnos¢ i krytyke. Odstoniecie sie lub pokazywanie swoim
zachowaniem, jak naturalne jest popetnianie bledéw, wymaga wyjscia poza swoja
strefe komfortu, ale jednoczesnie pozwala stworzy¢ bardziej partnerskie relacje
oparte na zaufaniu i w efekcie buduje rzeczywisty autorytet. Wreszcie ostatnig
cecha jest optymizm, ktory charakteryzuje sie wiarag we wlasny sukces i w rozwoj
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uczestnikdw. Sprzyja on tworzeniu inspirujacego srodowiska nauczania, w kté-
rym studenci sa motywowani do eksperymentowania z nowymi pomystami. Op-
tymistyczne podejscie pomaga dostrzegaé potencjat studentéw i koncentrowad
sie na mozliwos$ciach i szansach, zamiast na ograniczeniach i niepowodzeniach.
Pozwala takze nauczycielom efektywniej radzi¢ sobie z porazkami, postrzegajac
je jako naturalna czes¢ procesu nauki.

Oprdécz wspomnianych wczesniej elementéw metody coachingowej wyko-
rzystywanych w edukacji warto wspomnieé takze o roli kontraktu. Koncepcja
kontraktu jest znana od dawna, a jedno z jej podstawowych zalozen opiera sie na
regule wzajemnosci oraz wymianie miedzy dwiema stronami, ktéra obejmuje zo-
bowiazania i obietnice (Rogoziniska-Pawelczyk & Sitarska-Piwko, 2024). Kontrakt
to nic innego jak umowa, ktérg wykladowca zawiera ze studentami na poczat-
ku zajeé, a ktéra moze by¢ uzupetniana/modyfikowana w trakcie trwania kur-
su. Kontrakt klasyczny, najczesciej uzywany w szkolnictwie wyzszym, obejmuje
nienegocjowalna czes¢ (np. konieczne elementy sylabusa), przedstawiona przez
wyktadowce na poczatku kursu, i czesé negocjowalng (np. zasady wspotpracy
i komunikacji), ustalang wspoélnie z grupa. W tym rodzaju kontraktu niezwykle
wazne jest wyjasnienie przez wykltadowce, dlaczego nienegocjowalne elementy
nie moga podlegaé zmianom. Lista korzysci wynikajacych z kontraktowania jest
dluga. Niewatpliwag zaleta kontraktowania jest zapewnienie uczestnikom poczucia
bezpieczenstwa opartego na §wiadomosci tego, czego mozna sie spodziewac ze
strony wykltadowcy, ale takze grupy (Matras & Zak, 2018). Ponadto kontraktowa-
nie nawiazuje w oczywisty spos6b do idei autonomicznosci studentéw, poniewaz
umozliwia im tworzenie i wspottworzenie zasad, ktore beda respektowacd. Wpro-
wadzenie kontraktu wspiera rozwoj asertywnosci, utatwia otwartg komunikacje
na temat wzajemnych zobowigzan oraz przypomina o efektach ksztatcenia i ogél-
nej celowosci kursu.

Kwestia kontraktowania jest nierozerwalnie zwigzana z projektowaniem i rea-
lizacjq karty przedmiotu. Warto podkresli¢, ze kontrakt nie moze by¢ w sprzecz-
nosciz sylabusem — studenci nie maja mozliwo$ci samodzielnego ustalenia tresci
programowych kursu, ktére sa wczesniej planowane i akceptowane przez koor-
dynatora kierunku. Moga natomiast mie¢ wptyw na sposéb ich realizacji, zasady
uczestnictwa w zajeciach itd. Przy projektowaniu karty przedmiotu warto jest
zatem zastanowic sie, ktére pola mozemy oddaé studentom do decyzji, a ktére
elementy sg dla nas nienaruszalne.
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3. Zastosowanie metody coachingowej w przedmiocie
komunikacja miedzykulturowa w biznesie

W czesci teoretycznej artykutu zostaly poruszone wyzwania i korzysci wynikaja-
ce z zastosowania podejscia coachingowego w edukacji, zakladajacego przejscie
od tradycyjnej roli nauczyciela jako autorytatywnego lidera do roli facylitatora
wspierajacego niezalezno$¢ studentéw. Metoda ta ktadzie nacisk na rozwijanie
autonomii i odpowiedzialnosci uczniéw, co wymaga ich wiekszego zaangazowania
w proces dydaktyczny. Taka zmiana jest szczeg6lnie istotna w kontekscie nauczania
komunikacji miedzykulturowej w biznesie, gdzie rozwijanie umiejetnosci samo-
dzielnego myslenia, empatii i otwarcia na réznorodnosé kulturowa sa kluczowe.
Czerpanie z narzedzi coachingowych w tym przedmiocie nie tylko zacheca studen-
toéw do aktywnego uczestnictwa w zajeciach, ale takze sktania do refleksji nad wtas-
nymi doswiadczeniami, przekonaniami i $wiatopogladem. Dalsza czes$¢ artykutu
ma na celu przedstawienie, jak podstawowe zasady metody coachingowej zostaly
wykorzystane w tworzeniu praktycznych éwiczen z zakresu wybranych zagadnien
kursu komunikacji miedzykulturowej w biznesie. Warto dodaé, ze metoda coa-
chingowa sprawdzi sie rowniez w typowej dla tego kursu analizie przypadku (bu-
siness case study), a zwtaszcza w odpowiedzi na pytania o zasadnosc i efektywnosé
strategii komunikacyjnych przyjetych przez uczestnikéw omawianego przypadku.
Przy refleksyjnym studium przypadku szczegélnie korzystne jest postugiwanie sie
coachingowg technika pytan otwartych. To samo podejsScie mozna z powodzeniem
wykorzysta¢ w analizie krytycznych zdarzen (critical incidents), czyli krétkich opi-
sow sytuacji, w ktérych nieporozumienia komunikacyjne wynikajg z réznic kul-
turowych. Ponizej znajduje sie zestaw pytan, ktdre moga by¢ przydatne w analizie
przypadku oraz krytycznych zdarzen w kontekscie komunikacji miedzykulturowe;.

Jakie dziatania podjgtbys na miejscu osoby X?

Jakich zwrotow uzytbys, aby polepszyc komunikacje?

Jak myslisz, z czego wynika zachowanie X?

Co wiesz o0 wartosciach i normach kulturowych, ktére mogly wptynqc na zacho-

vV v.Yvyy

wanie obu stron?

» Co zrobisz, aby uzyskac lepsze porozumienie i wyzszy stopient realizacji wspol-
nych celow?
W jaki sposéb réznice kulturowe mogly wplynqc na przebieg tej sytuacji?

» Jakie kroki podjqlbys na miejscu osoby X, aby lepiej zrozumiec perspektywe dru-
giej osoby?

» Jakq lekcje mozna wyciqgnqc z tego przypadku?
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3.1. Przedstawienie tresci programowych — wywiad

Jednym z obowigzkéw wykladowcey jest zaznajomienie studentéw z programem
kursu oraz okreslenie na samym poczatku wymagan dotyczacych zaliczenia
przedmiotu. Zwykle odbywa sie to poprzez udostepnienie uczestnikom odpo-
wiedniego dokumentu lub przedstawienie go w formie prezentacji, co umozliwia
omoéwienie tresci zajeé i celéw ksztalcenia. Proponowane autorskie zadanie stuzy
niestandardowemu przedstawieniu tresci programowych poprzez przeprowadze-
nie wywiadu z cztonkami grupy na podstawie uprzednio przygotowanych przez
nauczyciela pytan angazujacych. Pytania te odnosza sie bezposrednio do zagad-
nieni zawartych w sylabusie. Ponizej przedstawiono przyktadowe kwestie wraz
z odniesieniami do tematéw omawianych w ramach kursu.

» Jakie stereotypy istniejq na temat kraju, z ktorego pochodzisz? (Zagadnienie:
stereotyp, uprzedzenie, dyskryminacja).

» Jakie masz plany na przysztosc? Jakie sq Twoje plany krétko- i dtugoterminowe?
(Zagadnienie: postrzeganie czasu, orientacja czasowa).

» Czy zdarzyto Ci si¢ kiedys ztamac prawo lub obejs¢ regule? Opisz przyklad takiej
sytuacji. (Zagadnienie: partykularyzm i uniwersalizm).

» Podaj przyktad sytuacji, w ktorej popetnites faux pas. (Zagadnienie: normy
kulturowe).

» Podaj przyktad nieporozumienia w komunikacji z inng osobq. (Zagadnienie:
rozwiazywanie konfliktéw, pojecie komunikacji).

» Jak komfortowo czujesz sie z hierarchicznymi strukturami w biznesie lub w spo-
teczeristwie? (Zagadnienia: hierarchia, egalitaryzm, okazywanie szacunku).

» Czy masz tendencje — w pracy lub w zZyciu osobistym — do stawiania celéw oso-
bistych nad celami grupowymi, czy odwrotnie? (Zagadnienie: indywidualizm
i kolektywizm).

» Podaj przyktad sytuacji, w ktérej Twoje gesty, mimika, postawa ciata zostaly
Zle zrozumiane przez inng osobe. (Zagadnienie: komunikacja niewerbalna).

Celem tego ¢wiczenia jest nie tylko zapoznanie studentéw z tresciami kur-
su i efektami ksztalcenia, ale takze rozwiniecie kompetencji komunikacyjnych,
stworzenie atmosfery otwartej na dialog oraz nawiazanie relacji miedzy uczestni-
kami zaje¢ i wyktadowca, ktéry réwniez moze wziaé udziat w wywiadzie. Forma
realizacji zadania jest elastyczna, moze by¢ ono przeprowadzone w parach lub
w grupie, gdzie kazdy uczestnik zadaje swoje pytanie innym i gromadzi odpowie-
dzi. Nastepnie studenci dzielg sie nimi przed calg grupa, a wykladowca wskazuje
na konkretne zagadnienie i efekt ksztalcenia z karty przedmiotu. Studenci w ten
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sposéb nie tylko zaznajamiajg sie z zagadnieniami kursu, ale takze maja szanse
dostrzec ich celowos$¢. Poprzez wykorzystanie metody wywiadu i zadawania pytan
o0 osobiste doswiadczenia studenci sg w stanie zrozumied, jak tresci programowe
przekladaja sie na ich wlasne zZycie.

3.2. Komunikacja niewerbalna — wywiad

Celem tego autorskiego éwiczenia jest zaznajomienie studentéw z réznymi typami
komunikacji niewerbalnej oraz jej zréznicowaniem w kontekscie miedzykulturo-
wym. Jako zadanie domowe studenci przygotowuja samodzielng analize komu-
nikacji niewerbalnej w wybranym przez siebie kraju, uwzgledniajac nastepujace
elementy: mowa ciata, kontakt wzrokowy, znaczenie przestrzeni i dystansu, po-
strzeganie czasu, parajezyk, dotyk, nietypowe zwyczaje, artefakty kulturowe, spo-
soby pozdrowien itp. Ponizej znajduja sie przyktadowe pytania pomocnicze, ktd-
rymi studenci kierujg sie, przygotowujac informacje na temat wybranego kraju.

» Jakie gesty, mimika twarzy i postawy ciala sq typowe w wybranym kraju? Ktore
z nich majq specyficzne znaczenie lub mogq byc zle zrozumiane w innych kul-
turach?

» Jakie znaczenie ma kontakt wzrokowy w tym kraju? Czy jest on uznawany za
oznake szacunku, czy wrecz przeciwnie, moze byc postrzegany jako niegrzeczny
lub agresywny?

» Jakie podejscie do czasu dominuje w wybranym kraju? Czy punktualnos¢ jest
ceniona, czy tez moze byc elastyczna?

» Jakie cechy glosu, takie jak ton, glosnosc, tempo méwienia, sq typowe w wybranej
kulturze? Jakq role odgrywa cisza w komunikacji?

» Jakie znaczenie ma dotyk w interakcjach spotecznych? Czy dotyk jest powszechny
(np. usciski dtoni, przytulanie), czy raczej unika sie kontaktu fizycznego?

Podczas zaje¢ studenci otrzymuja tabele z wyszczegdlnionymi typami komu-
nikacji niewerbalnej, a ich zadaniem jest uzupetnié jg informacjami o innych
krajach od innych studentéw. Cwiczenie to ma na celu przedstawienie ztozonosci
komunikacji niewerbalnej oraz zglebienie jej r6znorodnych aspektéw w kontek-
$cie miedzykulturowym. Ukazuje ono bowiem, ze komunikacja niewerbalna nie
sprowadza sie tylko do mowy ciata i gestéw, ale dotyczy znacznie bardziej zniu-
ansowanych aspektow, takich jak artefakty kulturowe czy sposoby postrzegania
czasu. Dzieki takiemu podejsciu studenci mogg lepiej zrozumieé¢ wielowymia-
rowos$¢ komunikacji niewerbalnej i jej wpltyw na sposéb, w jaki ludzie z réznych
kultur postrzegaja i interpretuja siebie nawzajem.
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3.3. Normy kulturowe — gra Barnga

Gry edukacyjne sa uwazane za szczegdlnie przydatne w nauczaniu zagadnien
zwigzanych z miedzykulturowoscia ze wzgledu na ich zdolno$é do przekazywa-
nia uniwersalnych zasad i zjawisk zwigzanych z kultura, bez odnoszenia sie do
konkretnych przykltadéw z danej kultury. Innymi stowy, umozliwiaja przyjecie
poziomu meta, ktdry jest bardziej ogélny i abstrakcyjny, co sprawia, ze moze byé
zastosowany w zréznicowanych kontekstach kulturowych. Zamiast uczy¢ o szcze-
gotach dotyczacych jednej konkretnej kultury, gry pomagaja zrozumied szersze
zasady, ktore moga odnosic¢ sie do dowolnej kultury, a nie do jednej konkretne;j.

Gre Barnga stworzyt Sivasailam , Thiagi” Thiagarajan w 1980 roku, a jej celem
jest doswiadczenie réznic w niejawnych zasadach i normach kulturowych, ktére
czesto prowadza do trudnosci we wspolpracy i w komunikacji. Jest to gra karcia-
na, w ktdrej studenci podzieleni na kilka mniejszych grup po 4-6 0s6b otrzymuja
rozne zasady tej samej gry, czego nie sa Swiadomi. Po rozegraniu kazdej rundy
gry zwyciezca i przegrany z poszczegdlnej grupy przechodzi do innej. W trakcie
gry dozwolona jest jedynie komunikacja niewerbalna. Zmiana grupy oczywiscie
rodzi burzliwe emocje wynikajace ze zmiany zasad, spotegowane tym, ze w czasie
grania uczestnicy nie moga uzywac komunikacji werbalnej. Podczas kazdej kolej-
nej rundy uczestnicy w ramach kazdej grupy musza doj$¢ do porozumienia w kwe-
stii stosowanych regul. Gra trwa kilka rund, po ktérych nastepuje faza oméwienia,
czyli debriefingu — analizy i refleksji nad tym, co sie wydarzylo. Jest to moment
ujawnienia réznic w zasadach, oméwienia doswiadczeni i emocji uczestnikéw
oraz wyciagniecia wnioskéw na temat komunikacji miedzykulturowej. Gra Barnga
bywa frustrujaca dla studentéw, dlatego faza debriefingu jest kluczowa, poniewaz
pomaga przepracowac emocje i zrozumied, jak nieuswiadomione réznice w nor-
mach kulturowych moga wplynaé na komunikacje i sposéb postrzegania innych.
Ponadto sama gra pozwala doskonali¢ umiejetnosci obserwacji, dostosowania sie
do nowych sytuacji oraz radzenia sobie ze stresem (Bartég, 2010).

3.4. Aktywne stuchanie — zadanie Pokaz mi, co widzisz

Aktywne stuchanie jest jedna z podstawowych umiejetnosci w komunikacji mie-
dzykulturowej. Podobnie jak komunikacja niewerbalna, jest to jedna z technik
skutecznej komunikacji przejawiajaca sie w zréznicowany sposdb, zaleznie od
danej kultury. Stabo rozwinieta umiejetnos¢ stuchania rzutuje negatywnie na
efekty wspdlpracy, jakosé wykonanych projektéw lub ustug. Pokaz mi, co widzisz
jest znang zabawg wykorzystywana w treningach grupowych, ktdérej celem jest
nie tylko rozwiniecie umiejetnosci aktywnego stuchania, ale takze promowanie
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wspolpracy zamiast wspétzawodnictwa. Pozwala ona takze na rozwijanie umiejet-
nosci stawiania pytan, ktére naleza do jednej z podstawowych technik aktywnego
stuchania. Zasady ¢wiczenia sg bardzo proste: grupa jest podzielona na pary, ktére
siedza tylem do siebie. Jedna z oséb otrzymuje nieskomplikowany obrazek (np.
zestaw figur geometrycznych), ktdrego nie moze pokazaé drugiej osobie w pa-
rze. Druga osoba ma odwzorowac¢ obrazek (otrzymuje wczesniej kartke i dtugo-
pis), pomdc ma jej w tym zadawanie pytan. Osoba opisujaca obrazek odpowiada
na pytania. Po pieciu minutach uczestnicy wymieniajg sie w parach. Zadanie to
moze mie¢ kilka wersji — mozna uzy¢ takze klockéw lego, modelinowych figu-
rek itp. Po wykonaniu ¢wiczenia nastepuje faza debriefingu — studenci analizujg
strategie, jakich uzyli podczas opisu i zadawania pytan oraz dokonuja refleks;ji
nad wlasnym doswiadczeniem i potencjalnymi mozliwosciami zastosowania
zdobytej wiedzy w praktyce. Cwiczenie Pokaz mi, co widzisz w pelni wpisuje sie
w definicje zastosowania metody coachingowej w dydaktyce — ukierunkowuje na
samodzielne szukanie rozwiazania, promuje wspdtprace i wykorzystuje refleksje
jako narzedzie uczenia sie. Warto dodad, ze zadanie to jest elementem szerszego
warsztatu na temat zastosowania technik aktywnego stuchania w komunikacji
miedzykulturowej. Warsztat ten obejmuje dyskusje nad barierami w stuchaniu,
rodzajami stuchania oraz konkretnymi miedzykulturowymi réznicami w strate-
giach aktywnego stuchania.

3.5. Stereotypy — gluchy telefon

Gluchy telefon jest znana zabawa, ktéra zostala zmodyfikowana na potrzeby
uswiadomienia studentom, czym sa stereotypy i jak sa przekazywane w spote-
czenstwie. Jej scenariusz zaczerpnieto z warsztatu przygotowanego przez Polska
Akcje Humanitarna (Gawel, Kakarek & Bodzan, 2024). Studenci siadaja w dwdch
rzedach tak, aby kazdy z nich mial przed soba plecy kolejnej osoby. Pierwsza
osoba z kazdego rzedu otrzymuje rysunek, ktéry musi narysowac palcem na ple-
cach osoby przed nig. Kolejne osoby przekazuja to, co poczuly, rysujac palcem
na plecach osoby przed soba, az ostatnia osoba narysuje obrazek na kartce pa-
pieru. Nastepnie poréwnujemy oryginat z rysunkami ostatnich oséb z kazdego
rzedu. Na koniec nastepuje faza omdéwienia, w ktdérej przedstawiamy definicje
stereotypu jako obrazu powstajacego nie w wyniku wtasnego doswiadczenia, ale
znieksztalconego przekazu spotecznego. Zadanie w angazujacy i zabawny sposdb
demonstruje mechanizm powstawania stereotypdw oraz ilustruje, jak zaburzony
przekaz informacji moze prowadzi¢ do uproszczonych i czesto btednych wyobra-
zen o innych ludziach.
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3.6. Cwiczenie autorefleksyjne dotyczace udziatu w zajeciach

Czesto jednym z kryteriéw oceny studenta jest jego aktywne uczestnictwo w zaje-
ciach. Wyktadowcy polegaja wtedy na zwyklym liczeniu obecnosci, bardzo trudno
jestbowiem ocenié stopien zaangazowania studentéw w zajecia. Obecnosc to latwy
do zmierzenia i obiektywny wskaznik, nie odzwierciedla on jednak w pelni rzeczywi-
stej aktywnosci studenta podczas lekcji. Studenci réznia sie stylem zaangazowania,
jedni sa z natury bardziej ekstrawertyczni — chetnie zabieraja gltos w dyskusjach,
przez co ich aktywnos$¢ jest tatwo zauwazalna. Inni zas preferuja prace indywi-
dualna, skupiajac sie na stuchaniu, notowaniu, refleksji. Wktad jednych i drugich
jest réwnie wartosciowy i trudno go ocenic tradycyjnymi metodami. Proponowane
zadanie ma na celu zachecenie studentéw do wspdlnego wypracowania kryteriéw
oceny za aktywnos$é. Studenci maja samodzielnie stworzy¢ ogdlng ankiete, ktorej
celem jest dokonanie samooceny uczestnictwa w zajeciach. Nastepnie ankieta jest
udostepniana calej grupie, a studenci wspélnie negocjuja i ustalaja jej ostateczny
wyglad, majac na wzgledzie fakt, iz musi by¢ ona spéjna z kartg przedmiotu. Ponizej
przedstawiam przykladowe pytania zawarte w wynegocjowanej ankiecie.

» Wymier trzech studentow, ktdrzy byli najaktywniejsi na zajeciach. Jak oceniasz
w skali od 0 do 10 swdj udziat w porownaniu z wymienionymi studentami.

» Jak oceniasz w skali od 0 (nigdy) do 5 (zawsze) swoje uczestnictwo w zajeciach.
Przemysl ponizsze zdania:

Robig notatki podczas zajec.

Aktywnie uczestnicze w dyskusjach grupowych i w parach.

Stucham z szacunkiem, gdy inni mowigq.

Zadaje pytania, aby dowiedziec si¢ wigcej.

Nie uzywam telefonu na zajeciach do celow niezwiqzanych z zajeciami.

vV vV vV VvV V

Jestem uwazny/uwazna. Zwracam uwage na to, co sie dzieje, i koncentruje
sig na tresci zajec.

Sledze aktywnosci na platformie Moodle.

Czuje, ze wniostem/wniostam duzo do zajec.

> Ile nieusprawiedliwionych nieobecnosci miatem/miatam na zajeciach?

Zadanie to znakomicie reguluje kwestie rozliczania nieobecnosci — studenci
nie tylko wzmacniaja swoje poczucie sprawczosci, ale takze biora odpowiedzial-
nosc¢ za swoje postepy i uczestnictwo w zajeciach. Samo wypelnienie ankiety nie
podlega ocenie, co jest by¢é moze dodatkowym powodem, dla ktérego studenci
udzielaja bardzo szczerych odpowiedzi i dokonujg autentycznej refleksji nad swojq
aktywnoscig.
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4. Zakonczenie

Metoda coachingowa $wietnie sprawdza sie na zajeciach z zakresu komunikacji
miedzykulturowej ze wzgledu na jej nacisk na refleksje niezbedna w rozwijaniu
kompetencji komunikacyjnych oraz stawianie ucznia w centrum procesu dydak-
tycznego. Opisane ¢wiczenia nawiazuja do przyktadowych zagadnien kursu, sg
jego czescia sktadowa i nie przedstawiajg catosci realizowanego materiatu. Zapro-
ponowane zadania, takie jak niestandardowe przedstawienie tresci programo-
wych poprzez wywiady, analiza komunikacji niewerbalnej czy tez gry edukacyjne
(np. Barnga), nie tylko pomagaja wprowadzié teorie, ale takze angazuja emocjo-
nalnie studentéw w praktyczne aspekty nauki. Zastosowanie metody coachin-
gowej sprawdzi sie zwlaszcza przy omawianiu zagadnien, w ktdrych potrzebne
jest promowanie zmiany postaw, stymulowanie refleksji czy wspieranie poczucia
autonomii i sprawczosci. Dzieki umiejetnemu zastosowaniu podstaw coachin-
gu zajecia staja sie bardziej angazujace emocjonalnie, co wplywa na tatwiejsze
i szybsze przyswajanie poruszanych tresci. Studenci chetniej biorg udzial w za-
daniach, dostrzegajac ich celowo$¢ oraz praktyczne przetozenie na ich osobiste
doswiadczenie. Choé wprowadzenie metody coachingowej wymaga od wykta-
dowcdédw odwagi, elastycznosci i twdrczego podejscia, warto sie na nia otworzyd,
poniewaz umozliwia ona przesuniecie bezposredniej odpowiedzialnosci za nauke
na studenta i uczynienie go bardziej sSwiadoma i autonomiczna jednostka, co jest
jednym z wiekszych wyzwan wspdlczesnej edukacji. Mozna oczekiwad, ze metody
coachingowe w przysztosci znajda szersze zastosowanie, poniewaz umiejetnosci
miekkie, ktére coaching wspiera, widziane sg jako kluczowe w dzisiejszej mie-
dzynarodowej kulturze biznesu.
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The Use of Coaching Principles in Intercultural
Business Communication Teaching

Abstract. Coaching is defined as a developmental process during which its participant is
supported in achieving a personal or professional competence-related result or goal. It can
also be described as the art of supporting the learning, development, and maximization of
another person’s potential. In education, the aim of coaching is to improve specific skills
and to motivate students to make autonomous decisions regarding their learning process.
Consequently, a teacher who incorporates coaching methods ceases to be the main actor in
the educational process and becomes more of a facilitator and a witness, placing students
at the center and granting them an autonomous, decision-making role. Coaching has its
skeptics, particularly regarding its overall applicability in education. However, there are
solid reasons why it is compatible with teaching practice. The article aims to show how
coaching principles have been used in Intercultural Business Communication course.
Finally, examples of good practices drawn from educational work are presented.

Keywords: coaching, intercultural communication, communication
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Code-Switching in Saint Levant’s
Trilingual Music: Language,
Identity, and Cultural Expression

Abstract. This study examines the code-switching (CS) practices in the music of Saint
Levant, focusing on how these linguistic choices reflect his complex cultural identity and
engage a multilingual audience. The research aims to understand the motivations be-
hind these practices using Myers-Scotton's Markedness Model as a theoretical framework.
A qualitative analysis of selected songs from Saint Levant’s discography was conducted to
identify both inter-sentential and intra-sentential CS patterns. The analysis was informed
by interviews and contextual data, providing insights into the artist’s cultural background
and the sociolinguistic dynamics at play. The findings reveal that Saint Levant’s use of CS
encompasses both inter-sentential and intra-sentential shifts, serving as deliberate strate-
gies for identity construction and audience engagement. The study highlights how these
marked linguistic choices reflect broader intercultural dynamics and reveal the complexi-
ties of navigating multiple cultural spaces. Saint Levant’s music exemplifies how artists
navigate and articulate complex identities through multilingualism. The study contributes
to a deeper understanding of the role of language in constructing shared intercultural
identities and emphasizes the significance of CS as a form of artistic resistance to mono-
lithic identity narratives.

Keywords: code-switching, multilingualism, cultural identity, Saint Levant, intercultural
dynamics
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1. Introduction

In an increasingly interconnected world, multilingualism has become a powerful
tool for artists to express complex identities and navigate cultural diversity. For
artists like Saint Levant, linguistic versatility goes beyond mere communication;
it serves as a medium for shaping and conveying both personal and collective
identities. Through his fusion of Arabic, French, and English, he captures the
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fluid and evolving nature of cultural affiliation. His multilingual approach not
only connects him with a diverse audience but also plays a crucial role in con-
structing his identity.

Saint Levant, born Marwan Abdelhamid, is of Palestinian and Serbian descent
on his father’s side and French and Algerian heritage on his mother’s. Born in Jeru-
salem and now based in Los Angeles, his intercultural journey began in Gaza, where
he spent his early years before moving to Amman, Jordan, during adolescence. This
diverse background has significantly influenced his artistic vision, allowing him to
draw from multiple cultural traditions while engaging a global audience.

Multilingualism, often defined as the ability to communicate across different
languages (Grosjean, 2015), extends beyond functionality in the realm of artis-
tic creation. For Saint Levant, it becomes a means of navigating and expressing
his multifaceted identity. His music seamlessly integrates different languages,
weaving them together to reflect both his personal journey and his connection
to a wide audience. His distinctive trilingual style, evident in works such as From
Gaza, With Love and Deira', explores themes of love, displacement, identity, and
cultural heritage, resonating with listeners worldwide. Beyond personal narra-
tives, his lyrics address broader issues, including the Palestinian experience and
the universal search for belonging.

Marked by fluid cs and cM between Arabic, French, and English, Saint Levant’s
music serves as a key site for analyzing multilingual identity construction. These
shifts are not arbitrary but deliberate linguistic strategies that mirror the complex-
ity of his cultural identity while engaging listeners who navigate similarly layered
affiliations. His songs invite reflection on how language can be used to negotiate
multiple cultural spaces and build a sense of belonging in a multilingual world.

However, this linguistic fluidity raises important questions: Why does Saint Le-
vant incorporate CS in his songs? What types of linguistic alternations are present
in his work, and how do they shape his identity while resonating with a multilin-
gual audience? These questions are central to understanding how his language
choices reflect broader intercultural dynamics and contribute to both personal
and collective identity construction.

This study examines CS in Saint Levant’s music through the lens of Myers-
Scotton’s (1993) Markedness Model. By analyzing his linguistic choices, we seek to
uncover how he expresses a hybrid identity and engages with a culturally diverse
audience. The guiding hypothesis is that his CS practices are intentional acts of
identity construction, allowing him to negotiate his place within multiple cultural
contexts and challenge monolithic notions of identity.

! Homeland.
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Thus, this paper has two main objectives: to identify and categorize the types
of CS present in Saint Levant’s lyrics and to analyze the motivations behind these
linguistic practices, particularly in relation to identity construction. By doing so,
we highlight how these practices contribute to shaping a shared intercultural
identity that resonates with both the artist and his audience. Ultimately, this study
not only deepens our understanding of Saint Levant’s work but also sheds light on
the broader role of multilingualism in the contemporary music industry, empha-
sizing how artists navigate and articulate complex identities in a globalized world.

2. Theoretical Framework
2.1. Code-Switching and Code-Mixing

csis defined as the practice of alternating languages between distinct utterances
or conversational turns. Myers-Scotton (1993) characterizes this phenomenon as
a strategic response to shifts in context or topic, enabling speakers to adapt their
language use based on their interlocutors’ preferences. For example, a speaker
may switch from French to English to clarify a point, depending on the audience’s
language background. This practice serves various functions, such as marking
topic changes or emphasizing specific ideas (Bullock & Toribio, 2009). In contrast,
CM involves the integration of linguistic elements from two or more languages
within a single utterance or conversation. Poplack (1980) highlights that this phe-
nomenon is common in multilingual contexts, where speakers fluidly incorporate
multiple languages into their speech. This illustrates the natural fluidity of multi-
lingual communication, allowing speakers to navigate their linguistic repertoire
effortlessly. The distinction between cS and cM is further elucidated by Hudson
(1996), who notes that the point at which languages change in cs typically cor-
responds to a shift in situational context. However, fluent bilinguals may also
switch languages without any change in context, a practice referred to as cM. This
highlights the varying motivations and contexts that influence language alterna-
tion. Both ¢S and cM reflect the linguistic competence of bilingual or multilingual
individuals, enabling them to articulate and negotiate complex identities with
flexibility and nuance. Ayeomoni (2006) emphasizes that CM often arises when
speakers possess varying proficiency levels in different languages, allowing them
to fill lexical gaps and convey meaning effectively. In the context of Saint Levant’s
music, these linguistic practices are not merely stylistic choices; they are integral
to constructing and expressing his multifaceted cultural identity. Hoffman pro-
vides a comprehensive definition, stating that



124 AMANT BARA

csis the alternate use of two languages or linguistic varieties within the same utterance

or during the same conversation (Hoffman, 1991, p. 106).

This definition underscores the fluidity with which speakers navigate between
languages, whether within a single sentence or across conversational turns.

The theories surrounding cM further emphasize the proficiency of bilingual
speakers. Muysken (2000) notes that many bilinguals produce mixed sentences
in everyday conversations with remarkable ease and fluidity. For some speakers,
this practice becomes the “unmarked” code in certain contexts, indicating that
their ability to mix languages does not stem from limited proficiency in either
language. Supporting this, Poplack (1980) argues that fluent code-mixers are typi-
cally highly proficient bilinguals. Importantly, CM should not be interpreted as
a sign of word-finding difficulties or as a response to specific cultural pressures,
despite the cultural influences inherent in language contact. This study aligns
with these observations, confirming that speakers who engage in CM are generally
fluent in the languages involved, allowing for a natural and seamless integration
of linguistic elements. In this framework, CS is recognized as a marked choice,
where the singers’ transition between three languages as a strategic means to
achieve specific communicative goals. In summary, understanding the interplay
between cs and CM is essential for analyzing the linguistic dynamics present in
Saint Levant’s songs. These practices serve as vital tools for expressing and nego-
tiating cultural identity within a multilingual landscape.

However, Myers-Scotton advocates for using €S as an umbrella term to de-
scribe any form of linguistic alternation within a conversation, whether some
scholars would refer to it as S or M. Her approach simplifies the terminology,
eliminating unnecessary distinctions between the two categories. As she articu-
lates:

cs is the term used to identify alternations of linguistic varieties within the same con-
versation. While some prefer to discuss such alternation under two terms, employing
CM as well as Cs, the single term CS is used here (Myers-Scotton, 1993, p. 1).

In this study, following this approach, cs will be used as a general descriptive
term for any language alternation in Saint Levant’s trilingual songs. This inclusive
framework allows for a comprehensive analysis of the linguistic shifts that occur,
whether these shifts take place across sentences or within them.
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2.2. Typology of cs

CS occurs across various linguistic dimensions, from phonetic shifts to transitions
within sentences and even across conversational turns. Poplack (1980) classifies
cs into three main types: Tag-switching, Intra-sentential CS, and Inter-sentential
cs. These categories offer a foundational framework for analyzing the fluid alter-
nation between languages in the songs of Saint Levant:

» Tag-Switching: is a type of CS involving the insertion of discourse markers or
tags, like “okay” or “isn’t it?” into sentences primarily in another language. Accord-
ing to Appel and Muysken (1987), tag-switches serve as emblems of bilingualism
within otherwise monolingual utterances. This technique is often used to engage
an active audience and invite immediate reactions, contrasting with pre-recorded
songs, which lack direct interaction. However, in Saint Levant’s trilingual songs,
significant instances of tag-switching are not observed, as the lyrics are more
introspective and self-contained, diminishing the need for such interactive ele-
ments. Therefore, tag-switching is not a key focus in the theoretical framework
of this study.

» Intra-Sentential CS: involves alternating between languages within a single
sentence or clause, allowing speakers to incorporate linguistic elements from
multiple languages, ranging from individual morphemes to entire phrases or
clauses, within the same syntactic structure (Myers-Scotton, 1993). This type of
switching requires a high degree of proficiency in both languages, as speakers
must adhere to the syntactic rules of each while blending them seamlessly (Pop-
lack, 1980). Here are some examples from the data collected in Saint Levant’s
selected songs that illustrate the use of intra-sentential CS:

1. Ya 3ini i can get you what you need

Translation: My dear (or ‘my love’), I can get you what you need.

2. Idon’t think I’ll ever find someone like you ya bint ennas.

Translation: I don't think I'll ever find someone like you, O daughter of the
people. (In this context, “ya bint ennas” is an affectionate and respectful way of
referring to a woman.)

3. And even when you're in a bad mood je t'offrirais la lune just to have you.

Translation: And even when you're in a bad mood I would offer you the moon
just to have you.

In the three examples above, the artist employs intra-sentential cS between
Arabic, French, and English, effectively blending languages to enhance emotional
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expression and cultural relevance. For instance, the phrase “Ya 3ini” (My dear)
captures a term of endearment that adds a personal touch, while “ya bint ennas”
(Daughter of the people) conveys respect and affection, both of which may not
translate directly into English. The use of “je t'offrirais la lune” (I would offer you
the moon) integrates French into the English sentence to convey a romantic sen-
timent that emphasizes devotion. These switches illustrate how the artist navi-
gates linguistic boundaries to convey meaning that resonates on multiple cultural
levels, enriching the overall narrative while adhering to the syntactic structures
of each language. This blending reflects the artist’s multilingual proficiency and
enhances the emotional depth of the lyrics.

» Inter-Sentential CS: involves the alternation between languages at the
sentence level, where the speaker completes one sentence in one language and
begins the next in a different language. Appel and Muysken (1987) advocate that
this type of €S occurs within a single discourse, with the transition taking place
only after a sentence in the first language has been fully articulated before initiat-
ing a new sentence in another language. This form of switching occurs between
fully-formed sentences, allowing for distinct language boundaries between ut-
terances (Myers-Scotton, 1993). Consider the following examples from Saint Le-
vant’s lyrics:

1. J'ai tout donné pour te garder t'as pas idée. I put some weight up on my shoul-
ders on the way

Translation: I gave everything to keep you; you have no idea. I put some weight
on my shoulders along the way.

2. I'll show you around. Bienvenue dans mon quartier.

Translation: I'll show you around. Welcome to my neighborhood.

3. W biqoolu shayif halak. And I tell them yes I am.

Translation: And they say, ‘You think you’re so great (or arrogant)’ And I tell
them, ‘Yes, I am.

In the provided examples, inter-sentential ¢S demonstrates the fluidity and
versatility of Saint Levant’s linguistic expression, showcasing the interplay be-
tween different languages in his lyrics. This form of switching allows for clear
boundaries between sentences, enhancing the emotional and rhetorical impact
of the message conveyed. In example 1, the speaker conveys sacrifice and bur-
den, using French for emotional expression and transitioning to English to high-
light the weight of experience. In example 2, the artist showcases his pride in his
neighborhood. This switch not only emphasizes inclusivity but also reinforces
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the artist’s identity within a multilingual landscape. Finally, in example 3, the
artist asserts their identity, illustrating his personality and his confidence across
languages. Overall, these examples highlight the emotional engagement and com-
plexities of identity in a multilingual context.

2.3. Myers-Scotton’s Markendess Model

In analyzing CS in Saint Levant’s trilingual songs, Myers-Scotton’s Markedness
Model (1993) provides a framework for understanding the motivations behind
his linguistic choices. Building on Grice’s cooperative principle (1975)%, Myers-
Scotton introduces a negotiation principle, asserting that speakers select linguis-
tic codes to define the rights and obligations (RO) they wish to establish with their
interlocutors. Thus, all code choices can be seen as strategic moves to negotiate
social relationships through language (Myers-Scotton, 1993). She notes:

This model is an explanation accounting for speakers’ socio-psychological motivations
when they engage in cS (Myers-Scotton, 1993, p. 75).

The model is structured around three key maxims: the unmarked-choice
maxim, the marked-choice maxim, and the exploratory-choice maxim. The un-
marked-choice maxim reflects the use of expected codes in a context, reinforcing
social norms. The marked-choice maxim involves selecting an unexpected code to
challenge or redefine social roles. Lastly, the exploratory-choice maxim accounts
for instances where speakers navigate unclear social norms by experimenting
with identities and relationships. This framework allows for an analysis of Saint
Levant’s frequent switching between Arabic, French, and English as intentional
strategies for negotiating identity and social connections. Each instance of cs
reflects his personal and collective identities while engaging with diverse cultural
spheres, interpreting his linguistic choices as tools for shaping and redefining
social relationships across language boundaries.

Unmarked choices align with normative expectations, demonstrating speak-
ers’ awareness of their roles. In Saint Levant’s songs, these choices reflect his
community’s linguistic norms, enabling listeners to engage without confusion and
fostering social cohesion. In contrast, marked choices deviate from the expected
RO set, signaling a desire for a different interaction dynamic to express unique
identities or negotiate relationships. In his work, marked choices frequently ap-

% The Cooperative Principle, introduced by Paul Grice in 1975, posits that effective communica-
tion relies on participants in a conversation cooperating to achieve mutual understanding.
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pear in CS, creating rhetorical effects and engaging distinct cultural references.
By shifting languages, he invokes a bilingual identity and challenges audience
expectations about the emotional weight of his message, navigating the interplay
of solidarity and power in his narratives.

3. Research Methodology

This research employs a mixed-methods approach, integrating both quantita-
tive and qualitative methodologies to provide a comprehensive analysis of CS in
the trilingual songs of Saint Levant. The corpus consists of song lyrics from 30
selected tracks by the artist, whose work exemplifies a rich interplay of languages
and cultural identities. Each lyric was meticulously transcribed, ensuring that
the Arabic portions were converted into Latin script for consistency. To facilitate
understanding, we utilized a free translation method to translate the Arabic and
French lyrics into English, prioritizing the preservation of the original meaning
and nuances as much as possible. The songs were chosen specifically for their
abundant instances of CS, which serve as a crucial element for our analysis. Saint
Levant’s diverse cultural and identity background provides an enriching context
for exploring the motivations behind his cS practices. Each song was listened
to multiple times to accurately identify and extract instances of cs, followed by
careful transcription to ensure precision in our data.

For the quantitative aspect of the study, we conducted a systematic count of the
occurrences of cs, distinguishing between intra-sentential and inter-sentential
switches. This allowed us to gain insights into the frequency and nature of this
phenomenon in the lyrics. The qualitative analysis delves deeper into the motiva-
tions behind these instances of ¢S, utilizing Myers-Scotton’s Markedness Model as
a theoretical framework. Additionally, we examined the audience’s perspectives
and engagement by analyzing comments on YouTube, offering a window into how
listeners feel represented by the trilingual songs of Saint Levant. This analysis of
audience feedback enriches our understanding of the social dynamics at play and
the impact of €S on identity and representation in contemporary music.
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4. Analysis and Interpretation

4.1. Frequency of cS in Saint Levant’s Songs

This section provides a quantitative analysis of the frequency of CS instances in
Saint Levant’s song lyrics. By categorizing occurrences of intra-sentential and in-

ter-sentential shifts, we aim to clarify how often these linguistic transitions occur.

Table 1. Occurrences and Percentages of CS in Saint Levant’s Songs

Type of CS Occurrences Percentage (%)
Intra-sentential CS 58 % 60.42
Inter-sentential CS 38 ~39.58

Total 96 100

cs: Code-Switching

Source: Personal analysis of lyrics from Saint Levant’s EP “From
Gaza, With Love” (2023) and album “Deira”(2024)

The table summarizes the occurrences and percentages of intra-sentential
and inter-sentential €S found in 30 songs of Saint Levant. The data indicates
a predominance of intra-sentential ¢S, with 58 occurrences, which constitutes
approximately 60.42% of the total instances. This pattern suggests that Saint
Levant frequently blends languages within single sentences, possibly to convey
complex emotions or cultural nuances that resonate with his diverse audience.
In contrast, inter-sentential cS, with 38 occurrences representing about 39.58%,
highlights a strategic use of language shifts between sentences. This approach
may reflect intentional choices to enhance lyrical flow or to emphasize particu-
lar themes, further showcasing the interplay between his Palestinian, Algerian,
and French identities. Overall, these findings underscore the significance of cs
in Saint Levant’s music as a tool for artistic expression and identity negotiation.
The use of multiple languages not only enriches his lyrics but also reflects the
multicultural dimensions of his artistic persona, inviting listeners to engage with
his multifaceted cultural heritage.

4.2. Motivations and Functions of cS Based on the Markedness Model
Language choice in multilingual contexts is rarely arbitrary; rather, it is shaped

by a complex interplay of social norms and individual agency. Speakers, drawing
on their awareness of which linguistic choices are perceived as typical or expect-
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ed in specific social contexts, navigate this linguistic landscape with intentional
and purposeful decisions. They recognize which language varieties or codes are
seen as standard or expected (‘unmarked’) in certain situations and which ones
stand out as unexpected or distinctive (‘marked’). According to Myers-Scotton
(1993), while norms provide a framework for interpreting these choices, the ul-
timate decision rests with the speakers. They carefully weigh the potential costs
and rewards of different linguistic options, guided by shared cultural and social
cues. This nuanced awareness allows for relatively consistent interpretations of
the social meanings associated with specific code switches, enabling speakers to
align with or deviate from norms in order to assert identity, signal solidarity, or
negotiate power dynamics. In line with the Markedness Model, speakers tend to
use marked code choices to fulfill various communicative functions. According
to this model,

speakers resort to the use of the marked code choices to achieve the following com-
municative functions: to express anger and authority, express group solidarity and
ethnic identity, for ethnic-based exclusion strategy, for aesthetic effects, as echoic, as
the medium of the message, for structural flagging, and to reveal speakers as entrepre-
neurs (Kimaiyo, 2014, p. 50).

In our analysis of 30 songs by Saint Levant, we identified numerous occur-
rences of ¢S, each fulfilling the following communicative purposes:

4.2.1. cs as Identity Marker

Cs serves as a powerful tool for identity construction and negotiation in mul-
tilingual contexts. Through strategic language shifts, speakers can signal their
affiliations with specific social groups, cultural identities, or communities. Myers-
Scotton (1993) posits that marked cs often reflects the speaker’s attempt to assert
their identity or position within a particular discourse. For instance, Saint Levant
primarily uses Arabic to express his affiliation with his origins and identity as a de-
scendant of the MENA region (Middle East and North Africa). He also switches to
French to convey his dual identity from his mother’s side and to English to reach
awider audience and express solidarity with listeners from distinct communities.
Consider the following examples:

Ex 1: “J’ai pas fait exprés Samihini, dziri w fi dami falasteeny.”

Translation: I didn’t mean to, forgive me. Algerian and in my blood Palestinian.

In this example of inter-sentencial s, the artist begins with the French phrase,
“J’ai pas fait expres” (I didn’t mean to) to convey a sense of courtesy and humil-
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ity while asking for forgiveness. This choice of language highlights his respect
towards the listener and reflects his French identity, emphasizing his ability to
navigate multiple linguistic landscapes. He then transitions to Arabic with “Sam-
hini. Dziri w fi dami falasteeny” (Forgive me. I'm Algerian and in my blood Pales-
tinian), reinforcing his affiliations with both Algerian and Palestinian identities.
This shift underscores a deep-rooted connection to his heritage, suggesting that
these cultural ties compel him to be vocal against injustices. By blending French
and Arabic, the artist effectively illustrates how his multifaceted identity fuels his
passion for social issues, emphasizing the interconnectedness of personal history
and socio-political awareness.

Ex 2: “Je me sens chez moi nulle part, yeah. Fi aylti bil-sharq wa sahabi bil-gharb
wa ummi bil-dhat mutamassika bil-ard.”

Translation: I feel at home nowhere, yeah. My family is in the east and my friends
are in the west, and my mother, in particular, is clinging to the land.

In this example, Saint Levant employs inter-sentential CS to express his feel-
ings of displacement and longing for belonging. He begins with French reflecting
his French identity to convey a sense of feeling lost despite traveling the world.
The use of the interjection “yeah” in English adds a contemporary and interna-
tional touch, highlighting the emotional weight of his message. He then switches
to Arabic to emphasize his connection to his roots, mentioning his family in the
East and his friends in the West, ultimately focusing on his mother, who “is cling-
ing to the land”. This choice of language illustrates his struggle with identity and
belonging, as he grapples with the complexities of his multicultural heritage.
Through this linguistic journey, he poignantly captures the duality of his exist-
ence, torn between different cultures and places.

Ex 3: “Ya Gaza ya deera wal-dhikrayat al-qadeema faites-moi visite ce soir.”

Translation: O Gaza, O homeland of old memories come visit me tonight.

In this context, we observe intra-sentential CS, where the speaker transitions
from Arabic to French. The phrase “Ya Gaza ya deera wal-dhikrayat al-qadeema”
(O Gaza, O homeland of old memories) serves as an invocation to Gaza, framed
in Arabic the language of his heritage expressing a deep yearning for his home-
land and its cherished memories. This opening statement establishes an emo-
tional connection, underscoring the significance of Gaza as a symbol of identity
and nostalgia. Following this poignant expression, the artist switches to French
with “faites-moi visite ce soir”,(come visit me tonight) signaling a shift in linguis-
tic and cultural identity. This transition not only reflects the bilingual nature of
the speaker’s identity but also serves as a metaphor for longing and connection,
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and as a way to visualize the physical distance from his homeland, emphasizing
his current separation from the familiar environment and community he once
knew. By inviting Gaza to “visit” him, the artist encapsulates the complexities of
diasporic experience, where physical distance does not diminish the emotional
bond to one’s homeland. This interplay between languages enriches the emotion-
al texture of the message, illustrating how Cs can be a powerful tool for conveying
multifaceted identities and sentiments.

Ex 4: “And even though I traveled the world mish malagqi zay Filastin.”

Translation: And even though I traveled the world, I haven’t found anything like
Palestine.

In this example, the singer employs intra-sentential CS as a powerful iden-
tity marker that emphasizes a profound connection to their cultural roots. The
phrase “mish malaqi zay Filastin” (I haven’t found anything like Palestine) serves
as a poignant reminder of the speaker’s attachment to their homeland, despite
having traveled extensively. By integrating Arabic into the English sentence, he
not only underscores their identity as part of the Palestinian community but also
evokes a sense of longing and nostalgia for a place that embodies their cultural
heritage. This strategic use of CS creates a juxtaposition between the global experi-
ence of travel and the singularity of the Palestinian experience, highlighting the
unique emotional and cultural significance of Palestine. Through this lens, CS acts
as a mechanism for the speaker to assert their identity and share their personal
narrative with a broader audience, inviting listeners to engage with their sense
of belonging and cultural pride.

4.2.2. cs as a Tool for Social Group Identification

According to Cashman (2005), cs functions as a crucial tool for social group identi-
fication, enabling speakers to express cultural affiliations and assert their belong-
ing to specific communities. This practice not only legitimizes hybrid identities
but also facilitates the assignment of social categories such as group member-
ship and ethnicity, illustrating the intricate connections between language and
identity. In Saint Levant’s lyrics, this phenomenon serves as a strategic means of
engaging with his audience and fostering a sense of community, reflecting the
dynamics of social interactions.

Ex 1: “All I know is to be falasteeny is to always rep where you come from.”

Translation: All I know is to be Palestinian is to always rep where you come from.

In this line, Saint Levant explicitly addresses Palestinians, highlighting the sig-
nificance of representing their heritage. The phrase “all I know” serves as a relatable
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entry point for listeners, establishing a personal connection. This line underscores
the expectation for Palestinians as a specific social group to take pride in and honor
their cultural identity. By emphasizing the importance of “repping” their origins®,
the artist fosters a sense of solidarity among listeners who share this cultural back-
ground, reinforcing their collective identity and connection to their roots.

4.2.3. cs as a Strategy for Ethnic-Based Exclusion

Myers-Scotton with her Markedness Model emphasizes that speakers often en-
gage in marked cs, utilizing their ethnic languages as a calculated risk in the
presence of others. This practice can result in the exclusion of individuals who do
not comprehend the language, potentially causing offense and reinforcing ethnic
boundaries. When making this choice, speakers must carefully weigh the costs
and benefits (Myers-Scotton, 1993). In specific contexts, the perceived advantages
of asserting cultural identity or fostering in-group solidarity may outweigh the
risks associated with alienating those outside the group. Similarly, Gal asserts
that cs

is a conversational strategy used to establish, cross, or destroy group boundaries; to
create, evoke, or change interpersonal relations with their rights and obligations. (Gal,
1988, as cited in Wardhaugh, 2010, p. 98).

This perspective underscores the multifunctional role of ¢S in shaping social
dynamics, illustrating how language can serve both as a mechanism for inclu-
sion within ethnic groups and as a means of exclusion for those who lack the
linguistic competency to engage in such discourse. Saint Levant’s lyrical choices
reflect on their turn a strategic negotiation of identity and social boundaries, as
he frequently switches between languages to express his multifaceted cultural
affiliations. His work exemplifies how Cs functions as a means of self-expression
and a tool for navigating the complexities of belonging and exclusion in a multi-
lingual context. Let’s examine this example:

Ex 1: “Etje taf ap pour un minimum, khamsa fi aynihum.”
Translation: And I hustle hard for the bare minimum. Five in their eyes®.

3 Representing their origins.

* In Algerian culture, the phrase “¢eus <5 gsise:” (Khamsa fi ‘aynihum) literally translates to
“Five in their eyes”. It refers to the practice of using the “khamsa” (the number five) as a protective
symbol to ward off the evil eye (envy or harm from others). The “khamsa” often represents the hand,
specifically the open palm with five fingers, which is a common symbol in North African and Middle
Eastern cultures to protect against bad luck or curses.



134 AMANT BARA

In this example, we observe CS as a strategy for ethnic-based exclusion and
cultural signaling. The switch from French to Arabic with the phrase “khamsa fi
aynihum” (Five in their eyes) serves multiple functions. First, it reinforces eth-
nic identity by drawing on a culturally specific expression used in Algerian and
broader North African contexts. The phrase, invoking the khamsa (five) or hand, is
a protective gesture against the “evil eye,” symbolizing defense against jealousy or
ill will. By using this deeply cultural phrase, the speaker creates a sense of solidar-
ity with those who share his cultural and linguistic background, while potentially
excluding those who are unfamiliar with its meaning.

The khamsa metaphor operates not only as a cultural marker but as a tool to
exclude “outsiders” from the deeper layers of the message, thereby reinforcing
in-group boundaries. The use of French, on the other hand, reflects a broader cul-
tural identification, particularly with those who struggle with economic hardship.
The phrase “Je taf ap pour un minimum” (And I hustle hard for the bare minimum)
references the experience of working tirelessly for low wages, akin to earning
a minimum wage (often referred to as SMIC in French). This resonates with the
experiences of many listeners who relate to this economic struggle, making the
speaker’s journey both personal and collective. Additionally, by using this phrase,
the artist may be addressing other immigrants in France, who often face similar
challenges in their pursuit of stability and success in a foreign land, thus fostering
a sense of solidarity among those navigating the complexities of their new lives.
Despite the reference to barely scraping by, the speaker takes pride in his efforts,
symbolized by the use of “khamsa fi ‘aynihum”, as though to ward off any ill will or
envy. Even if the rewards are modest, there is a sense of dignity in the fight. This
feeling of defiance and protection resonates with listeners who are proud of their
journey, regardless of external validation or material gain. Thus, through this
strategic Cs, the artist simultaneously connects with a broader French-speaking
audience and reaffirms his connection to his cultural roots, using language to
navigate the complex dynamics of identity, belonging, and resistance.

4.2.4. Marked cs Through Structural Flagging

In multilingual settings, marked cS often stands out when it is structurally flagged,
meaning the switch is intentionally highlighted by linguistic cues that signal
achange in language. These switches serve to emphasize a particular segment of
speech, drawing the listener’s attention to the marked choice. Structural flagging
can occur through changes in tone, pacing, or repetition of key phrases, clearly
demarcating the switch. This technique is often used by artists like Saint Levant
to signal shifts in theme or to introduce culturally significant phrases, enriching
the song’s meaning through the interplay of different languages:
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Ex 1: “Fadalkom i7koo mish sami3. Continuez a parler on vous entend pas.”

Translation: Please keep talking, we can’t hear you. Continue to speak, we can’t
hear you.

In this example, we observe a clear instance of CS that is structurally flagged
through repetition. The artist begins with a phrase in Arabic, “Fadalkom i7koo
mish sami3” (Please keep talking, we can'’t hear you), and then immediately re-
peats the same sentiment in French, “Continuez a parler on vous entend pas” (Con-
tinue to speak, we can'’t hear you). This repetition serves as a flagging mecha-
nism, drawing attention to the switch between languages. The shift from Arabic
to French is not only stylistic but also highlights the dual cultural and linguistic
spaces the speaker navigates. By repeating the phrase in both languages, the artist
emphasizes a sense of exclusion, directed toward those who speak either language
but may not be fully part of the intended in-group. The structural flagging here
reinforces the themes of identity and communication across multiple linguistic
frameworks, while underscoring the idea that, regardless of the language used,
the speaker remains intentionally distant from external chatter.

Ex 2: “Gotta bring you back to my town. Tayyara dughri ‘ala biladi.”

Translation: Gotta bring you back to my town. A plane straight to my country.

In this inter-sentential instance of CS, the switch from English to Arabic is
a marked choice that is structurally flagged by the change in language at a key
point in the sentence. The English phrase leads up to the switch, signaling a shift
in meaning and context. The pause or natural break between the English and
Arabic lines structurally flags the switch, drawing attention to the change. This
Cs can be interpreted as marked because it emphasizes a change in the speaker’s
focus from the general, globalized expression in English, to the specific, personal
reference to “my country” in Arabic. The shift adds depth to the message, signaling
a move from a broader, perhaps international context (using English) to a more
intimate, cultural connection with his homeland (using Arabic).

4.2.5. cs to Express Anger and Authority

Myers-Scotton (1993) emphasizes that marked cs is frequently utilized to con-
vey emotions such as anger and to assert authority. This phenomenon is clearly
reflected in the lyrics of Saint Levant, where the artist strategically switches lan-
guages to reinforce power dynamics and express intense emotions like anger. The
following instances illustrate this use of language effectively:

Ex 1: “Shafou forsa w hakou. Fuck it, we’re not leaving.”
Translation: They saw an opportunity and they spoke. Fuck it, we’re not leaving.
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In this example, Saint Levant employs inter-sentential CS as a marked linguis-
tic choice, transitioning from Arabic to English to convey a powerful emotional
narrative. This switch not only enhances the intensity of his expression but also
reinforces the emotional weight of frustration and authority within his songs.
The use of strong language serves to assert his stance and connect with listeners
on a visceral level. This revision clarifies the type of ¢S used and emphasizes the
emotional impact of the language choices made by Saint Levant.

This use of taboo language aligns with the observations of Bousfield and Cul-
peper (2008), who explain that swearing serves to express the speaker’s emotional
state and communicate this sentiment to listeners. According to the Oxford English
Dictionary,

to utter a form of oath irreverently, as an expression of anger, vexation, or other strong
feeling; to use profane language (OED, 1989, p. 367).

Thus, through this strategic language choice, Saint Levant not only emphasizes
his emotional intensity but also reinforces his authoritative presence in the song.

Ex 2: “How immature wlak Maru bmsah al-ard fikum.”

Translation: How immature Maru (nickname for the singer Marwan) will wipe
the floor with you.

In this example, Saint Levant utilizes a sharp expression to convey a sense of
frustration and assert dominance. The phrase “How immature” sets a critical tone,
indicating disapproval of the subject’s behavior. By saying “Maru will wipe the floor
with you”, the artist employs a vivid metaphor that implies overwhelming defeat
or humiliation, further reinforcing the intensity of his anger. The use of Arabic
in this context deepens the expression, as it resonates with listeners who share
this cultural background, enhancing the emotional weight of the message. This
intra-sentential CS not only underscores his emotional state but also connects
with listeners through relatable and powerful imagery. The use of his childhood’s
nickname adds a personal touch, further emphasizing the singer’s connection to
his identity and the message he seeks to communicate.

Ex 3: “In the friend zone w dallak ftha.”

Translation: In the friend zone and you’ll stay there.

In this example, Saint Levant employs intra-sentential cS, switching to Arabic
with the phrase “w dallak fiha” (and you’'ll stay there) to convey his anger and as-
sert authority. This switch serves to emphasize his decision to keep the addressed
individual in the friend zone, rejecting any intimate relationship. The use of Ara-
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bic not only amplifies the emotional weight of his message but also reinforces the
finality of his stance, highlighting the frustration behind his words.

The analysis reveals that €S in Saint Levant’s songs primarily serves an explora-
tory function. As noted by Myers-Scotton (1993), the exploratory-choice maxim
allows speakers to navigate ambiguous social norms by experimenting with identi-
ties and relationships. This is evident in his work, where CS becomes a crucial tool
for negotiating his complex identity. By employing Myers-Scotton’s Markedness
Model, it is clear that he intentionally shifts between languages, reflecting his avail-
able linguistic resources. This markedness enhances the socio-cultural resonance
of his music, allowing him to articulate a hybrid identity that appeals to diverse
audiences. Thus, the intentional use of ¢S highlights its role as a powerful mecha-
nism for self-expression and cultural negotiation in contemporary urban contexts.

4.3. Audience Perspectives on Saint Levant’s
Trilingual Musical Expression

In the contemporary music landscape, artists often act as cultural mediators,
bridging diverse linguistic and cultural realms through their work. Saint Levant
exemplifies this role with his constant use of Arabic, French, and English in his
songs, engaging listeners from various backgrounds. His trilingual music not
only reflects his multicultural identity but also invites a range of interpretations
and emotional connections among his audience. This interplay of language and
identity is particularly significant, as language serves as a crucial marker of so-
cial belonging. It influences how individuals define their affiliations with specific
groups, shaping their experiences and connections. According to Jaspal (2009),
language can both unite and divide, functioning as a vehicle for expressing shared
identities and cultural uniqueness. To gain a deeper understanding of how these
dynamics manifest in the reception of Saint Levant’s music, we conducted an
analysis of various comments posted by listeners on YouTube. These comments
provide valuable insights into how listeners engage with the artist’s multilingual
expression and connect with the cultural themes embedded in his songs. The
subsequent analysis categorizes these comments into key themes, illustrating
how the artist’s music influences audience perceptions and interactions. Each
theme elucidates distinct aspects of identity, belonging, and cultural resonance
within his trilingual musical expression:

4.3.1. Collective Identity and Solidarity Across Borders

Several comments underscore how Saint Levant’s music serves as a powerful
medium for uniting individuals from diverse cultural backgrounds, particularly
within the Arab world and its diaspora. These expressions of solidarity transcend
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national boundaries, emphasizing shared struggles, histories, and emotions. They
reinforce a collective identity that goes beyond local contexts, fostering a sense
of unity among listeners who may be geographically distant but emotionally con-
nected through their experiences of displacement and resilience:

All the love from Sudan to Algeria and Palestine. We understand the pain and loss too!
Black Americans support you, we identify with your struggle.

I am from Serbia but these days I am Falastini... the whole world should be!

We all are feeling exactly the same: our hearts are in Gaza.

Thank you for sharing your world with us!

Keep representing us boy you make us all proud from this Cali Iraqi with love

vV V.V VvV v v Vv

Viva Levantines!

In these comments, listeners articulate a profound sense of kinship and col-
lective identity, the repeated use of inclusive pronouns such as “we” and “our”
emphasizes a shared narrative of pain, loss, and solidarity. Furthermore, the
references to different geographic regions (e.g., Sudan, Serbia, and the United
States) suggest that Saint Levant’s music serves as a bridge connecting various
identities. His ability to weave different cultural and linguistic threads into his
songs creates a communal experience, positioning his music as a cultural force
that unites individuals who are geographically distant but linked by common
histories and aspirations.

4.3.2. Multicultural and Hybrid Identity

Saint Levant’s ability to mix Arabic, French, and English in his music allows lis-
teners to feel represented, particularly those with hybrid or diasporic identities.
His music becomes a mirror for their own fragmented identities, where multiple
cultures and languages co-exist. The comments suggest a strong identification
with this hybridity, often highlighting how the trilingual approach resonates with
their personal experiences:

» Pere algérien, mere russe/bélarusse. C’est vrai, des fois je me sens pas chez moi nulle
part. (Algerian father, Russian/Belarusian mother. It’s true; sometimes I don't feel at
home anywhere.)

» My body in Sweden, my childhood in Germany, my roots in Bosnia, my dreams in
Miami, and my soul in Amsterdam. I don't feel home anywhere either.

» Born in Germany, Syrian parents, childhood in Saudi, and most adult life in Canada.
» This is the story of my life: Body in America, heart in Palestine, soul in Ivory Coast,

I feel at home nowhere.
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» Thank you for giving a voice and words for this feeling so many of us have. You're

a real one.

These comments speak to third-culture individuals, who feel disconnected
from a single geographic or cultural space. The CS in Saint Levant’s music is seen
as a tool that allows listeners to acknowledge and embrace their hybrid identities,
where no single language or culture defines them fully.

4.3.3. cs as a Marker of Identity

Saint Levant’s strategic cS allows him to communicate across different audiences,
blending both personal and collective histories into his music. Many comments
directly point out how this mixing of languages creates a multifaceted listening ex-
perience, one that simultaneously reflects different parts of the listener’s identity:

» Love how you mix our Arabic language with English and French. Beautifully done.
Love from Lebanon.

» When you're from North Africa and you can understand all the lyrics (Arabic, English
and French).

» Je viens de te découvrir, ma femme est égyptienne, je suis francais. Avant quelle
apprenne le francais et moi I'arabe on se parlait en anglais du coup ton concept lin-
guistique nous affecte beaucoup et jadore tes sons force a toi! (I just discovered you,
my wife is Egyptian, and I am French. Before she learned French and I learned Arabic,
we used to speak in English, so your linguistic concept affects us a lot, and I love your

music. Stay strong!)

Here, cs functions not only as a musical device but as a linguistic representa-
tion of identity, reflecting the experience of people who navigate multiple lan-
guages and cultures daily. The trilingual approach allows Saint Levant to reach
a diverse audience, making them feel seen and represented.

4.3.4. Cultural Representation and Nostalgia

Many comments reveal how Saint Levant’s music evokes a sense of nostalgia and
longing for home or cultural roots. His ability to blend cultural elements from
Algeria and Palestine, for example, strikes a chord with listeners who share these
backgrounds. The intersection of music, language, and culture becomes a pow-
erful way to express and reconnect with a collective sense of cultural heritage:

» This song makes me feel like I'm walking the streets of Algiers and Al-Khalil at the

same moment.
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» Mon 4me a Alger mon coeur a Gaza. (My soul in Algiers my heart in Gaza.)

» You Know what? This song felt like home. Merci, choukrane!” (Thank you, thank
you!)

» We all are feeling exactly the same: our hearts are in the homeland.

These comments underscore how the cultural mixing in Saint Levant’s music
elicits strong emotional responses, particularly in those who have experienced dis-
placement or are living in the diaspora. The music provides a cultural home for lis-
teners, even as it reflects the complexities of being rooted in multiple places at once.

4.3.5. Personal Identification with the Artist’s Journey

A recurring theme in the comments is how listeners project their own experi-
ences onto Saint Levant’s music, especially when dealing with feelings of rootless-
ness or being caught between cultures. Many listeners feel that his music gives
voice to emotions they have struggled to express, such as displacement, exile,
and identity fragmentation:

» Story of my life too... lost between so many countries and identities.

» Idon'’t feel at home anywhere. This line hits hard for me. Anyone else?

» Asan Arab polyglot travelling across the world, I feel well represented by this artist;
it’s our thing to know about three languages or more.

These personal testimonies reflect a deep emotional connection to Saint Le-
vant’s music, where his linguistic and cultural expressions validate and give voice
to the struggles of people living between multiple worlds.

5. Conclusion

Saint Levant’s music serves as a critical lens for examining contemporary intercul-
tural dynamics, particularly through the strategic implementation of €S between
Arabic, French, and English. This study reveals that his use of both inter-senten-
tial and intra-sentential CS is not merely a stylistic choice but a marked linguistic
strategy that reflects the complexities of his cultural identity. By applying Myers-
Scotton’s markedness model (1993), we can discern the motivations behind these
Cs practices, highlighting how they signify both social and cultural positioning
within a multilingual landscape. The marked nature of Saint Levant’s CS acts as
avehicle for navigating and negotiating multiple cultural spaces, allowing him to
engage with listeners who share similarly layered identities. This deliberate use
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of marked forms facilitates a richer, more nuanced dialogue about belonging and
cultural resonance, as it challenges traditional linguistic boundaries and invites
audiences to explore their own hybrid identities. By employing inter-sentential
shifts to denote thematic transitions and emotional depth, and intra-sentential
cs to blend linguistic resources seamlessly, he constructs a musical narrative that
mirrors the lived experiences of his audience.

Moreover, the analysis of listener’s feedbacks underscores the collective iden-
tity fostered through his music, revealing how CS acts as a bridge connecting
diverse backgrounds. Many listeners articulate a profound sense of solidarity
rooted in shared experiences of displacement and cultural fragmentation, reflect-
ing the power of music to forge communal ties across geographic and cultural
divides. The emotional investment expressed in these comments highlights how
Saint Levant’s linguistic choices resonate deeply with those who navigate similar
complexities of identity.

In conclusion, this research demonstrates that Saint Levant’s language prac-
tices, framed within Myers-Scotton’s markedness model, are pivotal for under-
standing how language functions as a site of identity construction. His marked
cs not only reflects his own hybrid identity but also challenges conventional no-
tions of language and culture, inviting listeners to engage with their multifaceted
selves. Ultimately, this study contributes to a broader understanding of music as
a transformative medium capable of fostering intercultural dialogue and solidar-
ity, underscoring the intricate interplay between language, identity, and cultural
expression in contemporary society.

Looking ahead, further research could expand on the implications of CS in
other contemporary artists’ works, facilitating a comparative analysis across dif-
ferent cultural contexts. By examining how similar linguistic strategies mani-
fest in diverse musical genres and geographic regions, scholars can gain deeper
insights into the role of language as a mechanism for identity negotiation and
cultural expression. Additionally, exploring the impact of social media and digital
platforms on the reception and dissemination of multilingual music could pro-
vide valuable perspectives on audience engagement and community building in
the digital age.
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Code-Switching w trojjezycznej muzyce Saint Levanta:
jezyk, tozsamos¢ i ekspresja kulturowa

Streszczenie. Niniejsze badanie analizuje praktyki przetaczania kodéw w muzyce Saint
Levanta, koncentrujac sie na tym, w jaki sposob te wybory jezykowe odzwierciedlaja jego
ztozona tozsamosé kulturowy oraz angazuja wielojezyczna publicznosé. Celem badan
jest zrozumienie motywacji stojacych za tymi praktykami przy wykorzystaniu jako ramy
teoretycznej modelu nacechowania Myers-Scotton. Przeprowadzono jakosciowa analize
wybranych utworéw z dyskografii Saint Levanta, aby zidentyfikowa¢ zaréwno wzorce prze-
taczania kodéw miedzy zdaniami, jak i wewnatrz zdania. Analize wsparty wywiady i dane
kontekstowe, co pozwolito uzyskaé wglad w tto kulturowe artysty oraz dynamike socjo-
lingwistyczna. Wyniki pokazuja, ze przetaczanie kodéw jezykowych przez Saint Levanta
obejmuje zaréwno przelaczenia miedzy zdaniami, jak i wewnatrz zdania i jest elementem
Swiadomej strategii budowania tozsamosci i zaangazowania publicznosci. Z badania wy-
nika, Ze te wyrdzniajace sie wybory jezykowe odzwierciedlaja szersza dynamike miedzy-
kulturowa 1 ujawniaja ztozonos¢ nawigacji w réznych przestrzeniach kulturowych. Muzyka
Saint Levanta ilustruje, jak artysci wyrazaja zlozone tozsamosci poprzez wielojezycznosé.
Badanie przyczynia sie do glebszego zrozumienia roli jezyka w budowaniu wspélnych toz-
samosci miedzykulturowych i podkresla znaczenie przetaczania kodéw jezykowych jako
formy artystycznego oporu wobec monolitycznych narracji tozsamosciowych.

Stowa kluczowe: przetaczanie kodéw, wielojezycznos¢, tozsamosé kulturowa, Saint Levant,
dynamika miedzykulturowa
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Streszczenie. Celem artykulu jest poréwnanie etnolektow slaskiego i katalonskiego, a za-
razem préba znalezienia odpowiedzi na pytanie, czy promowanie etnolektu jest droga do
autonomii, czy wytacznie troska o zachowanie dobra kulturowego. Badania przeprowadzo-
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w dyskusji na temat ochrony prawnej, jaka powinna zosta¢ przyznana $laszczyznie.
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1. Wstep

W ostatnim czasie w dyskursie publicznym w Polsce ponownie rozgorzata dys-
kusja, czy Slaszczyzna powinna zostaé uznana za jezyk regionalny. Pojawili sie
zaré6wno zwolennicy, jak i przeciwnicy takiego rozwiazania. Jesli przesledzimy
losy historyczne etnolektu slaskiego, zobaczymy, ze byt on nieustannie pietno-
wany. W XI1X wieku traktowano go jako jezyk niewyksztatconych robotnikéw,
podczas gdy wtasciciele fabryk i kopali postugiwali sie jezykiem niemieckim.
W xX wieku uchodzil za jezyk biednej ludnosci, gdy miejscowe elity w okresie po
powstaniach slaskich (w dwudziestoleciu miedzywojennym) pochodzity z central-
nej Polski i postugiwaly sie poprawna polszczyzna. Okupanci w czasie II wojny
Swiatowe]j traktowali Slaszczyzne jako wyraz polskosci lokalnej ludnosci i brak
przestrzegania rozkazow zwiazanych z koniecznos$cig postugiwania sie jezykiem
niemieckim. W okresie Polski Ludowej etnolekt $laski uznany byt z kolei za zbyt
podobny do niemieckiego i przez to godzacy w jednolitos¢ panstwa. Tymczasem
dla lokalnej ludno$ci stanowit on Zrédlo tacznosci z grupa i element tozsamosci,
kiedy z uwagi na zmiennos$¢ granic panstwowych zmieniata sie przynaleznosc
panistwowa Slaska.

W przypadku katalorniskiego jest inaczej. Kataloniczycy nigdy nie widzieli
w swoim jezyku powodu do wstydu, wrecz przeciwnie, sg z niego dumni. Pra-
wo do postugiwania sie kataloniskim taczy sie z posiadang przez nich autonomia
polityczna.

W celu préby odpowiedzi na pytanie na temat roli etnolektéw w spoteczen-
stwach zostanie przedstawione syntetyczne poréwnanie etnolektéw $laskiego
i kataloniskiego z perspektywy prawnej, jezykowej i spoteczne;j.

Z uwagi na koniecznos$¢ ujednolicenia terminologii wykorzystywane bedzie
pojecie etnolekt, w zakres ktérego wchodzi zaréwno jezyk regionalny, jak i dialekt.
Z punktu widzenia obowiazujacego prawodawstwa prawidtowym okresleniem
w stosunku do $laszczyzny jest dialekt (nie jest to jednak aprobowane przez wiek-
szo$¢ Slaskiej spotecznosci), a wobec kataloniskiego jezyk regionalny. W kontek-
Scie obu z nich mozna réwniez postugiwacd sie okresleniem ,jezyk”, rozumianym
jako sposéb porozumiewania sie w danej wspdlnocie komunikatywnej, majacy
swoista strukture i bedacy nos$nikiem znaczen. Jednak korzystanie z tego terminu
zdaniem autorek moze prowadzi¢ do niejasnosci.
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2. Ochrona prawna etnolektu katalonskiego i slaskiego

Powszechnie jezyk zazwyczaj nie kojarzy sie z regulacjami prawnymi. Jednak nie
spos6b pomina¢ faktu, zZe jest on prerogatywa panstwa (Euromosaic, 1996, s. 3).
Dlatego podlega licznym regulacjom, od ktérych zalezy zakres swobody postugi-
wania sie nim, jak réwniez jego ochrona i przynalezne jej narzedzia.

2.1. Europejska karta jezykow regionalnych lub mniejszosciowych

Najwazniejszym pojeciem zwigzanym z analiza prawna etnolektéw jest termin
»jezyk regionalny”. Po raz pierwszy pojawil sie on w Europejskiej karcie jezykdéw
regionalnych lub mniejszosciowych (1992). Posiada swoja definicje legalna i jest
nie tyle terminem jezykoznawczym, co prawnym: ,jezyki regionalne lub mniej-
szosciowe” oznaczaja jezyki, ktore: ,,(i) sa tradycyjnie uzywane na okreslonym
terytorium panstwa przez obywateli tego panistwa tworzacych grupe mniejsza
liczebnie od pozostatej czesci ludnosci tego panstwa, (ii) r6znig sie od oficjalnego
jezyka (jezykdw) tego panstwa, nie obejmuje to ani dialektéw oficjalnego jezyka
(jezykéw) tego panistwa, ani jezykow migrantéw” (Europejska karta jezykéw re-
gionalnych lub mniejszosciowych, 1992, art. 1, ust. a).

O ile pierwsza z przestanek wydaje sie oczywista, o tyle druga z nich moze
powodowaé watpliwosci interpretacyjne. Trudno jednoznacznie stwierdzié, co
oznacza, ze jezyki regionalne maja réznic sie od jezykow panstwa. Zauwazmy na
przyktad, ze jezyki paristw bylej Jugostawii sa do siebie bardzo zblizone, a mimo
to kazdy z nich posiada status jezyka oficjalnego. Mozna uznad, ze w przywota-
nej jednostce redakcyjnej prawodawca celowo postuzyt sie nieostroscia, gdyz nie
spos6b wskazaé, gdzie powinna przebiegaé linia demarkacyjna pojeé ,dialekt”
i,jezyk regionalny”. Dodatkowo w definicji prawodawca wprost odwotuje sie zjed-
nej strony do prawa panstw ratyfikujacych dokument (wspominajac o jezyku/
jezykach oficjalnych), a z drugiej — do definicji jezykoznawczej terminu ,,dialekt”.
W praktyce wiec pafistwa moga same wskazac, co w ich krajach zostanie uznane
za jezyki regionalne i objete ochrong na mocy dokumentu, a co zostanie zaliczone
do dialektu i czemu ochrona nie bedzie przystugiwad.

Kroélestwo Hiszpanii, ratyfikujac Europejska karte jezykéw regionalnych lub
mniejszosciowych, przedstawilo nastepujace o§wiadczenie: ,,Hiszpania oswiad-
cza, ze dla celéw wymienionych artykutéw jezykami regionalnymi lub jezykami
mniejszosciowymi sg jezyki uznawane za oficjalne w statutach autonomii Auto-
nomicznego Kraju Baskéw, Katalonii, Balearéw, Galicji, Walencji i Nawary. Dla ce-
16w, o ktérych mowa powyzej, Hiszpania o§wiadcza réwniez, iz jezyki chronione
w ramach statutéw autonomii na obszarach, na ktérych sa tradycyjnie uzywane,
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uznaje sie rowniez za jezyki regionalne lub jezyki mniejszosciowe” (Oswiadczenie
ratyfikacyjne, 1992).

Dokonano interesujacego zabiegu z punktu widzenia prawnego. Ratyfikacja
karty nie wplyneta na nadanie kataloriskiemu lepszego statusu jezyka regionalne-
go, gdyz juz przed ratyfikacja dokumentu byt on uznany za jezyk oficjalny na te-
renie Katalonii. Przyczynila sie jednak do objecia go dodatkowa ochrona prawna.

W Polsce po ratyfikacji Europejskiej karty jezykdw regionalnych lub mniejszos-
ciowych uchwalona zostata Ustawa z dnia 6 stycznia 2005 roku o mniejszosciach
narodowych i etnicznych oraz o jezyku regionalnym. W dokumencie jako jedyny
jezyk regionalny zostat wskazany jezyk kaszubski.

Ratyfikujac Europejska karte jezykéw regionalnych lub mniejszosciowych,
kazde z panstw wybiera trzydziesci pie¢ ustepéw badz punktow, ktére bedzie
stosowacd (1992, art. 3 ust. 1 w zwiazku z art. 2 ust. 2). Jednak po powiadomieniu
Sekretarza Generalnego mozliwe jest przyjmowanie dodatkowych punktéw Karty
nieznajdujacych sie w dokumencie ratyfikacyjnym (1992, art. 3 ust. 2). Dokument
harmonizuje ochrone jezykow regionalnych na terenie Europy, jednak zarazem
pozostawia panstwom swobode wyboru konkretnych metod ochrony.

2.2. Konstytucyjna ochrona jezykow regionalnych

W Konstytucji Rzeczypospolitej Polskiej nie jest zawarta zadna ochrona jezykéw
regionalnych i dialektéw. Jedyne regulacje dotyczace ochrony innych jezykéw
niz przyjety jako urzedowy dotycza praw mniejszosci narodowych (1997, art. 27).
Przyznana jest réwniez ochrona mniejszosciom etnicznym:

Art. 35.

1. Rzeczpospolita Polska zapewnia obywatelom polskim nalezacym do mniejszosci
narodowych i etnicznych wolnos¢ zachowania i rozwoju wiasnego jezyka, zachowania
obyczajow i tradycji oraz rozwoju wtasnej kultury.

2. Mniejszosci narodowe i etniczne maja prawo do tworzenia wiasnych instytucji edu-
kacyjnych, kulturalnych i instytucji stuzacych ochronie tozsamosci religijnej oraz do

uczestnictwa w rozstrzyganiu spraw dotyczacych ich tozsamosci kulturowe;j.

Z uwagi na okres, w jakim powstawata Konstytucja Polski, jej gtéwnym ce-
lem jest raczej chronienie jednolito$ci kulturowej i spotecznej kraju, a nie troska
o réznorodnosé.

W Konstytucji Hiszpanii (Constitucion Espafiola) (1978) znajdziemy nastepujace
unormowania dotyczace ochrony jezyka kataloriskiego:
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Artykut 3

Bogactwo réznych modalnosci jezykowych Hiszpanii stanowi dziedzictwo kulturowe,
ktére powinno by¢ przedmiotem szczegdlnego szacunku i ochrony. Hiszpariski kasty-
lijski jest oficjalnym jezykiem paristwa i wszyscy Hiszpanie maja obowigzek go znaé.
Pozostate jezyki hiszpariskie sa réwniez jezykami urzedowymi w odpowiednich wspdl-

notach autonomicznych zgodnie z ich statutami.

W artykule wprost wskazane jest istnienie innych jezykéw urzedowych, a je-
zykowe dziedzictwo kulturowe okreslone jest jako przedmiot szacunku i ochrony.

Artykut 20
Gwarancja dostepu do mediéw publicznych z poszanowanie pluralizmu jezykowego
Hiszpanii.

Artykut 148
Jednym z zadan wspdlnoty autonomicznej jest nauczanie jezyka tej wspélnoty.
Nauczanie innych niz hiszpanski jezykéw urzedowych oddelegowane jest do zadan

wspélnot autonomicznych.
2.3. Inne ustawy chroniace etnolekty

W zakresie kataloniskiego bardzo szczegdtowe regulacje zawarto w Ustawie o poli-
tyce jezykowej dnia 7 stycznia 1998 roku. Ustawa ta jest nowelizacja Ustawy o nor-
malizacji jezykowej z 1983 roku. Najwazniejsze z zawartych w niej regulacji to:

» Zapewnienie swobody wyboru miedzy jezykiem katalofiskim a hiszpan-
skim w zakresie kontaktéw z administracja publiczna.

» Obowiazek publikacji ustaw Parlamentu Kataloniskiego po katalonisku
i hiszparsku.

» Zobowiazanie pracownikéw administracji, przedsiebiorstw i instytucji
publicznych Katalonii do znajomosci obu jezykdéw urzedowych, zaréwno
w mowie, jak i pismie.

» Umozliwienie zapisywania nazw miejscowosci oraz imion i nazwisk oby-
wateli w Katalonii w jezyku kataloniskim.

» Ustanowienie jezyka kataloniskiego jako powszechnie uzywanego w $rod-
kach masowego przekazu i publikacjach periodycznych wydawanych przez
autonomiczny rzad Katalonii i korporacje lokalne.

» Zobligowanie rzadu do wspierania twdrczosci literackiej i naukowej w je-
zyku katalonskim, produkcji filméw w jezyku kataloniskim oraz dubbingu
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i napisow w jezyku kataloriskim, produkcji i wykonywania sztuk scenicz-
nych w jezyku kataloriskim.

Kolejnym dokumentem regulujacym postugiwanie sie kataloniskim jest Statut
Autonomii Katalonskiej (2006).

Artykut 3
Katalonski jest jezykiem urzedowym Katalonii, tak jak kastylijski jest jezykiem urze-
dowym catej Hiszpanii.

Artykut 32
Czynnosci prawne dokonane w jednym z dwoch jezykéw urzedowych sa w pelni wazne
i skuteczne.

Artykut 33
Obywatele Katalonii maja prawo do pisemnego komunikowania sie w jezyku katalon-
skim z organami konstytucyjnymi i organami jurysdykcyjnymi na szczeblu panstwo-

wym, zgodnie z procedura ustanowiona w odpowiednich przepisach.

Artykut 34
Wszystkie osoby maja prawo do ustnej i pisemnej obstugi w wybranym przez siebie
jezyku urzedowym jako uzytkownicy lub konsumenci towardw, produktdw i ustug.

Artykut 35
Wszystkie osoby maja prawo do edukacji w jezyku katalofiskim. Uczniowie maja obo-
wigzek posiadania wystarczajacej znajomosci jezyka kataloniskiego i hiszpanskiego

przed zakoriczeniem ksztatcenia obowigzkowego.

Podstawowa regulacja zawarta w statucie dotyczy prawa kazdego z obywateli
do wyboru jezyka, ktérym chce sie postugiwaé zaréwno w przypadku kontaktu
z administracjg publiczna, jak i firmami dziatajacymi na obszarze Katalonii. Wy-
bér ten dotyczy kontaktéw ustnych oraz otrzymywanych dokumentéw. Uczniowie
na terenie Katalonii maja obowiazek pozna¢ w procesie edukacji zaréwno hi-
szpanski, jak i katalonski poprzez udziat w zajeciach prowadzonych naprzemien-
nie w tych jezykach, a nie nauczanie ktéregos z nich jako obcego.

Jesli chodzi o slaszczyzne, jak juz wezesniej wspomniano, nie mozna przypi-
sywac do niej ochrony zawartej w Ustawie o mniejszosciach narodowych i etnicz-
nych oraz o jezyku regionalnym (2005). Nie sposéb szukaé ochrony dla etnolektu
slaskiego jako dziedzictwa kulturowego na mocy Konwencji w sprawie dziedzi-
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ctwa niematerialnego UNESCO (2003), poniewaz Polska nie zdecydowala sie go
ujac na liscie krajowego dziedzictwa kulturowego. Jednak lokalna ludno$¢ dosko-
nale zdaje sobie sprawe z koniecznosci przyznania §lgszczyznie ochrony, dlatego
nieustannie podejmuje dziatania, aby slaski zostal uznany za jezyk regionalny.
Dotychczas ztozono kilka projektéw ustawy o zmianie ustawy o jezyku $laskim
lub jezykach mniejszos$ciowych:

1. 25 stycznia 2024 roku — projekt ustawy o zmianie ustawy o mniejszosciach
narodowych i etnicznych oraz o jezyku regionalnym oraz niektérych innych
ustaw;,

2. 31lipca 2023 roku — poselski projekt ustawy o zmianie ustawy o mniejszos-
ciach narodowych i etnicznych oraz o jezyku regionalnym oraz niektérych
innych ustaw;

3. 11 czerwca 2021 roku — poselski projekt ustawy o zmianie ustawy o mniej-
szo$ciach narodowych i etnicznych oraz o jezyku regionalnym;

4. 21 lutego 2020 roku — poselski projekt ustawy o zmianie ustawy o mniej-
szosciach narodowych i etnicznych oraz o jezyku regionalnym (jest to ten
sam projekt co w 2018 roku);

5. 11 stycznia 2018 roku — poselski projekt ustawy o zmianie ustawy o mniej-
szosciach narodowych i etnicznych oraz o jezyku regionalnym;

6. 18lipca 2014 roku — obywatelski projekt ustawy w sprawie przyznania Sla-
zakom praw mniejszos$ci etnicznej;

7. 20 sierpnia 2012 roku — poselski projekt ustawy o zmianie ustawy o mniej-
szo$ciach narodowych i etnicznych oraz o jezyku regionalnym;

8. 29 pazdziernika 2010 roku — poselski projekt ustawy o zmianie ustawy
o mniejszo$ciach narodowych i etnicznych oraz o jezyku regionalnym;

9. 7wrze$nia 2007 roku — poselski projekt ustawy o zmianie ustawy o mniej-
szosciach narodowych i etnicznych oraz o jezyku regionalnym.

Ostatni z projektéw (z 25 stycznia 2024 roku) zostal przyjety przez obie izby
parlamentu, jednak prezydent odmoéwit podpisu dokumentu.

Jak mozna zauwazy¢, sytuacja prawna kataloriskiego i $laskiego jest skrajnie
rozna. Jezyk kataloniski od dawna uwazany jest za jezyk regionalny, podczas gdy
etnolekt slaski nie ma przyznanej ochrony nawet jako dobro kultury. Oznacza to,
ze jest pozbawiony jakiejkolwiek ochrony prawnej, a paiistwo nie ma obowiazku
przeznaczac na jego promocje srodkow finansowych.
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3. Lingwistyczne aspekty zwigzane
z etnolektami katalonskim i slaskim

W niniejszej czesci artykutu przeprowadzimy analize lingwistyczna wybranego
fragmentu Matego Ksigcia Antoine’a de Saint-Exupéry’ego, skupiajac sie na po-
rownaniu struktury gramatycznej, stownictwa oraz stylistyki w réznych wersjach
jezykowych. Celem tej analizy jest ukazanie réznic i podobienistw miedzy wersjq
hiszpanska a kataloriska oraz miedzy wersja polska a $laska. Przyjrzymy sie, jak
kazda z wersji interpretuje oryginalny tekst, co pozwoli nam zrozumie¢ zjawiska
zachodzace na styku tych jezykdw, czyli to, jak analizowane etnolekty wplywaja na
siebie nawzajem. W rezultacie badanie to umozliwi glebsze poznanie relacji mie-
dzy jezykami réznych rodzin oraz dialektami wspdtistniejacymi na wspélnym ob-
szarze kulturowym, co jestistotne dla badan nad autonomig jezykowa i kulturowa.

Nalezy dodad, ze do analizy wybrano fragment z rozdziatu XX1 Matego Ksiecia,
opisujacy spotkanie tytutowego bohatera z lisem. Jest to rozdziat poswiecony gtebo-
kim refleksjom na temat przyjazni, relacji i odpowiedzialnosci, jakie te wiezi niosa.

Najpierw przyjrzymy sie fragmentowi w wersji katalonskiej (1990, thumaczenie
Anna i Enric Casassas) oraz hiszpariskiej (2008, thumaczenie Bonifacio del Carril)
(zob. tab. 1), aby zidentyfikowa¢ kluczowe réznice i podobiefistwa miedzy tymi
jezykami. Analize rozpoczniemy od stownictwa (zob. tab. 2), ktére pojawia sie
w wyrdznionym fragmencie, badajac, w jaki sposéb wybrane wyrazy i zwroty sa
adaptowane w obu wersjach oraz jakie odcienie znaczeniowe wnosza do inter-
pretacji tekstu.

Pierwszym wyr6znionym stowem jest ,lis”, ktére w wersji hiszpanskiej thuma-
czone jest jako zorro, natomiast w wersji kataloriskiej pojawia sie guineu. Warto
odnies¢ sie do stownika Diccionario de la lengua espafiola (2024a), poniewaz ety-
mologicznie zorro pochodzi od portugalskiego czasownika zorrar (czotgaé sie po
ziemi). Jak wiemy, lis najczesciej porusza sie w sposob cichy i ostrozny, czesto
nisko przy ziemi, a potem wykonuje gwaltowny, wysoki skok, by schwytac ofiare,
co pokazuje odniesienie do fizycznego zachowania zwierzecia. Co ciekawe, sto-
wo zorro ma dodatkowe konotacje kulturowe, poniewaz jest takze uzywane jako
przydomek bohatera literackiego i filmowego, co moze wplywaé na jego odbiér
w kulturze hiszpanskojezycznej. Encyklopedia Interia (2024) w nastepujacy spo-
sOb opisuje stynnego bohatera: ,hiszpanski arystokrata o flegmatycznym usposo-
bieniu, hipochondryk, malkontent, gardzacy wszelka przemoca, nieprzejawiajacy
cienia talentu do postugiwania sie biala bronia”. Kataloniski termin guineu oznacza
lisa, ale nie niesie ze sobg takich dodatkowych znaczen kulturowych, jak zorro
w hiszpanskim. Jest to bardziej neutralne stowo, ktére odnosi sie wytacznie do



DZIEDZICTWO KULTUROWE CZY DROGA DO AUTONOMII?

151

zwierzecia, bez skojarzen z postaciami literackimi czy kulturowymi. Etymolo-
gicznie stowo pochodzi od niemieckiego imienia Guinidilda, ktére kojarzone byto

z przebiegloscia i zdrada.

Tabela 1. Por6wnanie fragmentu Matego Ksigcia po hiszpansku i katalofisku

Jezyk hiszpariski

Jezyk kataloriski

Entonces apareci6 el zorro.

— Buenos dias — dijo el zorro.

— Buenos dias — respondid cortésmente el prin-
cipito, que se dio la vuelta, pero no vio nada.

— Estoy aqui— dijo la voz — bajo el manzano...
— ¢Quién eres? — dijo el principito. — Eres muy
lindo...

— Soy un zorro — dijo el zorro.

— Ven a jugar conmigo — le propuso el principi-
to. — jEstoy tan triste!...

— No puedo jugar contigo — dijo el zorro. — No
estoy domesticado.

— jAh! Perdén — dijo el principito. Pero, después
de reflexionar, agrego:

— ¢Qué significa «domesticar»?

— [Tu] No eres de aqui — dijo el zorro. —Qué
buscas?

— Busco a los hombres — dijo el principito. —
;Qué significa «domesticar»?

— Los hombres — dijo el zorro — tienen fusiles y
cazan. Es muy molesto. También crian gallinas.
Es su Unico interés. ;Buscas gallinas?

— No — dijo el principito. —Busco amigos. ;Qué
significa «domesticar»?

— Es una cosa demasiado olvidada — dijo el zor-
ro. — Significa «crear lazos».

Aleshores va ser quan va apareixer la guineu.

— Bon dia — va dir la guineu.

— Bon dia — va respondre educadament el petit
princep, que es va girar, pero no va veure res.

— Séc aqui — va dir la veu — sota la pomera...
— ¢Qui ets? — va dir el petit princep. — Ets molt
bonica...

— Séc una guineu — va dir la guineu.

— Vine a jugar amb mili — va proposar el petit
princep. — Estic tan trist...

— No puc jugar amb tu-va dir la guineu. — No
estic domesticada.

iAh!, perdona — va fer el petit princep. Pero, de-
sprés de reflexionar, va afegir:

— ;Que vol dir «domesticar»?

— Tu no ets daqui — va dir la guineu — ;que
busques?

— Busco els homes — va dir el petit princep.
—;Que vol dir «domesticar»?

— Els homes — va dir la guineu — tenen esco-
petes i cacen. Es molt empipador. També crien
gallines. Es inica cosa interessant que fan.
;Busques gallines?

— No — va dir el petit princep. — Busco amics.
sQue vol dir «domesticar»?

— Es una cosa massa oblidada — va dir la guineu.
— Vol dir «crear lligams».

Zrédlo: Opracowanie wtasne

Tabela 2. Poréwnanie kilku rzeczownikéw wystepujacych
w Matym Ksieciu po hiszparisku i katalorisku

Jezyk hiszpariski Jezyk kataloriski
ZOTTO guineu
Principito Petit princep
amigos amics
fusiles escopetes

Zrédto: Opracowanie wtasne

W tym wypadku réznice te pokazuja, ze stownictwo w obu wersjach jezyko-
wych moze nie$¢ ze sobg odmienne konotacje. W hiszparnskim zorro moze przy-

wolywaé dodatkowe znaczenia zwigzane z bohaterem o tej samej nazwie, podczas
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gdy kataloriskie guineu pozostaje bardziej neutralne i zwiazane wylacznie z natu-
ra. Moze to wpltywac na odbiér fragmentu przez czytelnikdw i na sposéb, w jaki
wyobrazaja sobie postaé lisa, ktérego spotyka Maly Ksiaze.

Przejdzmy do drugiej postaci, czyli tytutowego ,,Matego Ksiecia”. W wersji hisz-
panskiej pojawia sie termin principito, a w katalonskiej petit princep. Oba te terminy
oznaczaja ‘maly ksiaze’, natomiast hiszpanskie principito pochodzi bezposrednio
od principe z dodaniem zdrobnienia -ito, co nadaje mu bardziej czuty ton. Wjezyku
kataloriskim forma petit princep sktada sie z przymiotnika petit (pol. maty) oraz rze-
czownika princep (pol. ksigzg), co daje bardziej opisowa konstrukcje w poréwnaniu
ze zdrobnieniem hiszparniskim. Obie formy maja taciniskie korzenie w stowie prin-
ceps, co wskazuje na wspdlne dziedzictwo jezykowe, ale wybdr formy zdrobnienia
lub opisowej konstrukcji odzwierciedla unikalne cechy obu jezykéw, pokazujac,
jak rézne struktury jezykowe moga wplynaé na odbidr postacii atmosfere tekstu.

Bardzo waznym stowem w analizowanym fragmencie jest przyjaciel, poniewaz
taka relacje zawigzuje Maly Ksiaze z Lisem. Zarowno amigos w jezyku hiszpan-
skim, jak i amics w katalonskim pochodza od taciriskiego amicus, co oznacza przy-
jaciela. Wskazuje to na wspélne korzenie obu jezykéw z taciny, ktére wplynety na
ich stownictwo. Nalezy podkresli¢ jednakze drobne réznice ortograficzne: zmiane
koricowki -os na -cs, co jest typowe dla wielu stéw, gdy szukamy odmiennosci
miedzy jezykiem hiszpanskim a kataloriskim.

Ostatnim przykladem bedzie fusiles i escopetes — oba stowa oznaczajg bron
palna, ale wedltug stownika Diccionari.cat (2024) kataloniskie escopeta jest bardziej
specyficzne, oznaczajace strzelbe: ‘dtuga bron palna, przenosna, sktadajaca sie
zjednej lub wiecej gladkich luf, szczegdlnie uzywana w polowaniu i przeznaczona
do strzelania duza iloscia Srutu’. Hiszpanskie fusil, jak mozemy przeczytaé w Dic-
cionario de la lengua Esparfiola, odnosi sie do karabinu: ‘reczna, przeno$na, dtuga
bron palna strzelajaca pociskami’.

Podsumowujac analize stownictwa, widzimy, jak réznice jezykowe wplywaja
na odbidr tekstu. Kazdy jezyk wnosi unikalne konotacje i niuanse, ktére moga
zmienia¢ sposéb, w jaki czytelnik postrzega postacie, relacje i elementy swiata
przedstawionego.

Tabela 3. Poréwnanie kilku czasownikéw wystepujacych
w Matym Ksieciu po hiszpansku i katalofisku

Jezyk hiszpanski Jezyk kataloniski
apareci6 (aparecer) apareixer (va apareixer)
decir (dijo) dir (va dir)
estar (estoy) ser (soc)

Zrédto: Opracowanie wtasne
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Druga czescia analizy sg czasowniki. Przyjrzymy sie ich budowie oraz znacze-
niu. W analizowanym przez nas fragmencie juz na samym poczatku pojawia sie
czasownik aparecer/apareixer, ktéry w obu jezykach oznacza ‘pojawiaé sie’ (Dic-
cionari.cat, 2024), aczkolwiek w odmianie ré6zni sie catkowicie, co jest wynikiem
réznic fonetycznych i ortograficznych miedzy tymi jezykami.

Aparecio to forma czasownika w czasie przeszlym prostym pretérito indefinido
w trzeciej osobie liczby pojedynczej. Hiszpanski uzywa tutaj formy jednowyrazo-
wej czasu przeszlego, co jest charakterystyczne dla tego jezyka.

Va apareixer to czasownik w czasie przeszlym zlozonym perifrasis de passat
w trzeciej osobie liczby pojedynczej. Katalonski czesciej uzywa konstrukeji ztozo-
nych (czasownik anar + bezokolicznik), co jest blizsze strukturze czaséw przesziych
uzywanych we francuskim i wloskim. Jest to wazna réznica gramatyczna miedzy
hiszpanskim a kataloiiskim, gdzie hiszpanski preferuje proste czasy przeszte.

Nastepnym czasownikiem, ktéry w analizowanym przez nas fragmencie po-
jawia sie w formie przeszlej, jest decir/dir (pol. ‘méwi¢’) (Diccionario de la lengua
Espafiola, 2024b). W wersji hiszpanskiej dijo to czasownik w preterito indefinido
(czas przeszly prosty) w trzeciej osobie liczby pojedynczej. W jezyku katalofiskim
pojawia sie ponownie forma ztozona przeszia va dir.

Ostatnim czasownikiem jest estar/ser, ktéry pokazuje nam nieco inng zasade.
Estoy to czasownik w czasie terazniejszym, w pierwszej osobie liczby pojedynczej,
pochodzacy od czasownika estar (‘by¢’ w sensie tymczasowym lub lokalizacji), na-
tomiast sdc to czasownik w czasie terazniejszym od czasownika ser (‘by¢’ w sensie
statego stanu lub identyfikacji). Nalezy podkresli¢, ze kataloriski ma dwie formy
ser i estar, podobnie jak hiszpanski, ale czesciej uzywa ser tam, gdzie hiszpariski
stosuje estar. To rézni sie réwniez w zalezno$ci od lokalizacji (stata lub tymcza-
sowa), ale ser w kataloriskim ma szerszy zakres uzycia niz estar w hiszpariskim.

Analiza czasownikéw pokazuje réznice w wyrazaniu przesztosci i uzyciu form
czasowych miedzy jezykiem hiszpariskim a kataloriskim. Jezyk hiszpanski prefe-
ruje formy proste, podczas gdy kataloriski czesciej stosuje konstrukcje ztozone, co
zbliza go do jezykéw takich jak francuski i wloski. Dodatkowo jezyk kataloniski ma
szerszy zakres zastosowan dla form wyrazajacych stany i lokalizacje, co wplywa
na sposob, w jaki oba jezyki oddaja relacje czasowe i opisowe.

Na sam koniec spdjrzmy na rodzajniki oraz sktadnie (tab. 4).

Oba jezyki uzywaja tego samego rodzaju meskiego el jako rodzajnika okreslo-
nego (np. el principito/el petit princep). Forma ta pochodzi z taciny i jest identyczna
w obu jezykach, co pokazuje wspélne romariskie korzenie. Taka sama sytuacja
pojawia sie w przypadku rodzajnika zeniskiego la, np. la voz (hiszp.) vs la veu (kat.).
Forma i funkcja sa takie same, z niewielkimi r6znicami w uzyciu zaleznie od rodza-
ju gramatycznego rzeczownika. Warto jednak dodaé, ze w hiszpariskim rodzajniki
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okreslone meskie i zeniskie nie podlegaja zmianie w polaczeniu z samogtoskami,
np. el hombre lub la amiga. W kataloniskim jednak czesto stosuje sie apostrof, gdy
rzeczownik zaczyna sie od samogtoski, np. 'amiga (zamiast la amiga). Jest to typo-
we dla kataloniskiego i odréznia go od hiszpariskiego, ktéry zachowuje pelne formy.

Tabela 4. Poréwnanie kilku rodzajnikéw wystepujacych w Matym Ksieciu po hiszparisku i katalonisku

Jezyk hiszpanski Jezyk kataloniski
el el
la la
el/la T

Zrédto: Opracowanie wtasne

Jezeli chodzi o sktadnie, to w obu jezykach pojawia sie podstawowy szyk zda-
nia: SVO (podmiot — orzeczenie — dopelnienie), np. ven a jugar conmigo (hiszp.)
vs vine a jugar amb mi (kat.). Struktura sktadniowa jest bardzo podobna, chociaz
kataloriski moze by¢ bardziej eliptyczny, czesto opuszczajac zaimki osobowe, jesli
mozna sie ich domysli¢ z kontekstu. W hiszpariskim zaimki osobowe sa zaznaczo-
ne wyrazniej, szczegélnie w dialogu.

PrzejdZzmy teraz do poréwnania tego samego fragmentu, ale w wersji polskiej
i $laskiej; ta pierwsza ttumaczona przez Jana Szwykowskiego (2002), natomiast
ta druga przez Grzegorza Kulika (2022). Rozpoczniemy ponownie od analizy wy-
branego stownictwa.

Tabela 5. Poréwnanie fragmentu Matego Ksiecia po polsku i §lasku

Jezyk polski

Etnolekt $laski

Wtedy pojawit sie lis.

— Dzien dobry — powiedziat lis.

— Dzien dobry — odpowiedziat grzecznie Maly Ksiaze i obej-
rzal sie, ale nic nie dostrzegt.

— Jestem tutaj — postyszat gtos — pod jabtonia!

— Ktos ty? — spytat Maly Ksigze. — Jestes bardzo tadny...

— Jestem lisem — odpowiedziat lis.

— ChodZ pobawic sie ze mng — zaproponowat Maly Ksiaze.
— Jestem taki smutny...

— Nie moge bawi¢ sie z toba — odpart lis. — Nie jestem oswo-
jony.

— Ach, przepraszam — powiedzial Maly Ksiaze. Lecz po na-
mysle dorzucil: — Co znaczy ,oswojony”?

— Nie jeste$ tutejszy — powiedziat lis. — Czego szukasz?

— Szukam ludzi — odpowiedzial Maly Ksiaze. — Co znaczy
,oswojony”?

— Ludzie maja strzelby i poluja — powiedziat lis. — To bardzo
klopotliwe. Hoduja takze kury, i to jest interesujace. Poszu-
kujesz kur?

— Nie — odrzekl Maly Ksigze. — Szukam przyjaciét. Co zna-
czy ,0swoid”?

— Jest to pojecie zupelnie zapomniane — powiedziat lis. —
,Oswoié” znaczy ,stworzy¢ wiezy”.

To wtynczos naszta go liszka.

— Dziyn dobry — pedziata liszka.

— Dziyn dobry — ddpedziol piyknie Maly Princ, co sie obro-
cidt, ale Zodnego niy 6bejzdrzot.

— Sam zech je — prawiot glos — pod jabtonkém...

— Fto$ ty je? — spytot Maly Princ. — Jaki ty$ je piykny...

— Joch je liszka — pedziata liszka.

— P6d7 sie pobawiymy — zaproponowot Maly Princ. — Je
zech taki smutny...

— Niy moga sie z tobom bawic¢ — pedziata liszka. — Niy je
zech dswojono.

— Ach! Wybocz — pedziot Maly Princ. Ale po chwili medyko-
wanio dodot: — Co to znaczy ,6swoic¢”?

— Ty$ niy je stond? — pedziata liszka. — Co ty sam szukosz?
— Szukom ludzi — rzeknét Maly Princ. — Co to znaczy ,6swo-
ié”?

— Ludzie — pedziata liszka — 6ni majom flinty i polujom. To
straszno ostuda! I kurzynta trzimiom. To je wszyjsko, co ich
interesuje. Szukosz kurzont?

— Niy — prawiot Maly Princ. — Szukom kamratéw. Co to
znaczy ,0swoic”?

— To je co§, co sie 6 tym durch zapomino — pedziata liszka.
— To znaczy zbudowac nici.

Zrédto: Opracowanie wtasne
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Tab. 6. Poréwnanie kilku rzeczownikéw wystepujacych w Matym Ksieciu po polsku i §lasku

Jezyk polski Etnolekt $laski
lis liszka
Maty Ksiaze Maty Princ
przyjaciele kamraci
strzelby flinty

Zrédto: Opracowanie wtasne

Pierwszym stowem jest lis, ktory w wersji Slaskiej ttumaczony jest na liszke.
Lis to ogdlne okreslenie dorostego osobnika tego gatunku, zwykle bez wzgledu
na pled, natomiast liszka pojawia sie w jezyku polskim i wedtug Internetowego
stownika lowieckiego (2024): ‘to samica lisa, charakteryzujaca sie mniejszymi roz-
miarami od samca’. Natomiast w etnolekcie $laskim liszka to podstawowe stowo
na okreslenie lisa, niezaleznie od jego wieku czy ptci. Nastepnie pojawia sie nasz
tytulowy bohater, czyli Maly Ksigze, ktéry w slaszczyznie thumaczony jest jako
Maty Princ. Jak mozemy przeczytaé w SileStowniku (2024b), wyraz princ etymo-
logicznie pochodzi od niemieckiego Prinz, francuskiego prince oraz tacinskiego
princeps. Uzywany jest réwniez na okreslenie ksiecia w takich jezykach jak stowa-
cki, czeski czy chorwacki. Widzimy zatem istotne wplywy jezykow sasiednich na
wielokulturowo$é regionu Slaska.

Nastepnym przykladem jest termin przyjaciele, ktéry w jezyku polskim jest
rzeczownikiem formalnym, emocjonalnie nacechowanym, oznaczajacym oso-
by, z ktérymi tacza nas bliskie wiezi, oparte na zaufaniu i sympatii. Jest to bar-
dziej ogdlny termin, stosowany w réznych kontekstach. W slaskim pojawia sie
okreslenie kamraci o podobnym znaczeniu, ale uzyciu bardziej kolokwialnym
i nacechowanym regionalnym kolorytem. Kamrat pochodzi z niemieckiego ‘Ka-
merad’ (towarzysz, kolega) (SileStownik, 2024a) i wskazuje na bliska, ale bardziej
towarzyskg relacje, kojarzona czesto z kolezeristwem, wspoélnymi dziataniami,
a niekoniecznie z gteboka przyjaznia w sensie emocjonalnym.

Ostatnim przykiadem jest strzelba, czyli po slasku flinta. Oba rzeczowniki od-
nosza sie do broni palnej, ale réznia sie zaréwno pod wzgledem pochodzenia,
jak i konotacji. Strzelba to wspdlczesne okreslenie na diuga broni palng z gltadky
lufa, zwykle uzywang do polowan. Jest to stowo bardziej neutralne, techniczne
i powszechnie stosowane w jezyku polskim w kontekscie myslistwa i sportéw
strzeleckich. Co ciekawe, flinta réwniez uzywana jest w polskim na okreslenie
strzelby mysliwskiej (Stownik jezyka polskiego PWN, 2024).

W $laszczyznie sytuacja sie nieco komplikuje, poniewaz wedtug stownika
Bonclok (2024) flinta to ‘pistolet’. Siegajac jednak do Stowniczka slasko-polskiego
(2024), czytamy, ze nasz analizowany termin oznacza ‘strzelbe’, co potwierdza
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Stownik slonski (2024), gdzie ,,giwera to je po polsku karabin, strzelba. Stowo po-
chodzi z niymieckigo. Po Slonsku jeszcze idzie pedziec inaczyj na giwera — flinta”.
Oznacza to zatem, ze czeSciej stowo flinta uzywane jest w kontekscie strzelby, na-
tomiast moze sie pojawié rowniez jako okreslenie karabinu. Warto zaznaczy¢, ze
wyraz ten pochodzi od niemieckiego stowa flinte, ktére réwniez oznacza strzelbe.

Po analizie wybranych przykltadéw mozemy zobaczy¢, ze $laska wersja tekstu
postuguje sie bardziej kolokwialnym, lokalnym jezykiem, czesto zapozyczonym
lub przeksztatconym z sasiednich jezykow.

Tabela 7. Poréwnanie kilku czasownikéw wystepujacych w Matym Ksieciu po polsku i §lasku

Jezyk polski Etnolekt Slaski
(powiedzie¢) powiedziat (pedzie¢) pedziot
(by¢) jestem (by¢) joch je
(szukad) szukam (szukad) szukom

Zrédto: Opracowanie wiasne

Ponownie pochylimy sie nad czasownikami, a pierwszym przykladem jest
powiedzied, ttumaczone na $laski jako pedziec. W analizowanym fragmencie poja-
wia sie odmieniona forma powiedzial, czyli standardowa forma w trzeciej osobie
liczby pojedynczej czasu przesztego. Jest to pelna forma z zakoniczeniem -at dla
rodzaju meskiego. W etnolekcie §laskim wystepuje pedziot, czyli uproszczona for-
ma czasownika w trzeciej osobie liczby pojedynczej. Charakteryzuje sie brakiem
dzwiecznosci spotgtoskowej w (w polskim mamy powie-, a w $laskim pe-) oraz
skrécona koncéwka -ziol, ktéra jest typowa dla Slaskiego (wystepuje zamiast pet-
nej formy -wiedziat). Widzimy zatem, ze w $laskim mamy do czynienia z uprosz-
czeniem fonetycznym oraz skréceniem catej formy czasownika. R6zni sie réwniez
poczatkowa sylaba: w slaskim brakuje po-, a zostaje pe-. To pokazuje tendencje do
redukcji w Slaszczyznie.

Drugim przyktadem jest czasownik byc, ktéry w odmianie w jezyku polskim
w pierwszej osobie liczby pojedynczej w czasie terazniejszym brzmi jestem, na-
tomiast w $laskim wystepuje dwuelementowa forma joch je. W Slaszczyznie joch
odpowiada zaimkowi osobowemu ja (pierwsza osoba liczby pojedynczej), a jejest
forma czasownika byc w czasie terazniejszym (odpowiada polskiemu jestern). Kon-
strukcja ta jest zwiezta i charakterystyczna dla slaszczyzny, odzwierciedlajac spe-
cyficzne formy czasownikowe tego etnolektu, ktére sg uproszczone w stosunku
do standardowej polszczyzny.

Ostatnim przykladem z tej grupy jest czasownik szukac. Szukam to standardo-
wa forma w pierwszej osobie liczby pojedynczej z koficéwka -am typowa dla tej
osoby. Slaskie szukom rézni sie fonetycznie, tj. na dtugosci gtoski o. Jak mozemy
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przeczytaé na stronie Rady Slonskigo Jynzyka (2024): ,,06 — na oznaczenie dzwie-
ku nazywanego o pochylone, czyli dzwieku posredniego w swojej barwie miedzy
[o] oraz [u], ktéry w wiekszosci jest kontynuacja historycznego o dtugiego (czyli
tam, gdzie w jezyku ogdélnopolskim wystepuje litera 6)”. Pojawia sie tez charakte-
rystyczna dla tego etnolektu konicéwka -om — typowa dla pierwszej osoby liczby
pojedynczej w slaskim.

Podsumowujac, analiza czasownikéw w polskim i slaskim ujawnia tenden-
cje do uproszczen fonetycznych i skracania form w $laszczyZnie. Slaski czesto
rezygnuje z pelnych sylab i stosuje charakterystyczne konicowki, takie jak -om
w pierwszej osobie liczby pojedynczej. Dodatkowo §laszczyzna uzywa odmien-
nych dzwiekdw, np. 0 zamiast o, co podkresla unikalne brzmienie tego etnolektu.

Tabela 8. Poréwnanie kilku zdan wystepujacych w Matym Ksigciu po polsku i slasku (analiza sktadni)

Jezyk polski Etnolekt $laski
Ludzie maja strzelby i poluja Oni majom flinty i polujom
Nie moge bawi¢ sie z toba Niy moga sie z tobom bawic¢

Zrédto: opracowanie whasne

Na sam koniec warto zwr6cié uwage na skladnie, poniewaz jej analiza pozwoli
uwydatni¢ kolejne wyjatkowe cechy etnolektu $laskiego, ktore wynikaja z jego
historii i wplywoéw kulturowych.

Pierwszy przykiad Ludzie majq strzelby i polujq to typowe zdanie w szyku pod-
miot-orzeczenie-dopelnienie (SV0). Standardowy polski jest jezykiem o do$¢ sta-
tym szyku, gdzie podmiot zazwyczaj pojawia sie na poczatku zdania, a czasownik
i dopelnienie umieszczane sa w $rodku i na koricu. W $laskim ttumaczeniu Oni
majom flinty i polujom widzimy zachowany szyk (Sv0), jednak rézni sie w szcze-
gotach: podmiot ‘Oni’ (oni) jest czesciej uzywany w $laszczyznie, nawet tam, gdzie
w polskim mozna by go pomina¢. Czasownik ‘majom’ (maja) pojawia sie zaraz po
podmiocie, zgodnie z szykiem SVO, jednak §laski bardziej pozwala na modyfikacje
szyku w mowie potocznej, np. flinty 6ni majom byloby takze mozliwe. Widzimy
zatem, ze w Slaskim skladnia moze by¢ bardziej elastyczna, zwlaszcza w mowie
potocznej. Uzycie zaimkéw, takich jak ‘Oni’, moze by¢ czestsze niz w polszczyznie,
gdzie podmioty sa czasami pomijane.

W drugim przykladzie, tj. Nie moge bawic si¢ z tobg, mamy pelna konstrukcje z za-
imkiem zwrotnym ‘si€’, ktéry pojawia sie na koricu czasownika w zdaniu zwrotnym,
jednakze w slaskim Niy moga sie z tobom bawic czesto wprowadza rézne uproszcze-
nia, np. ‘sie’ zamiast ‘si¢’, oraz modyfikacje koricowek fleksyjnych. Najwazniejsza
réznica jest szyk zdania — zaimek ‘sie’ wystepuje tutaj wczesniej niz w polskim
(przed ‘z tobom’), co moze by¢ zwigzane z wieksza elastycznoscig $laszczyzny.
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Podsumujmy zatem analize lingwistyczna fragmentu Matego Ksigcia. Analiza
stownictwa ujawnia, jak rézne wersje jezykowe wprowadzaja unikatowe konotacje
i subtelnosci, ktére moga wplynaé na interpretacje tekstu. Warto zwréci¢ uwage
naréznice w strukturze gramatycznej — hiszpanski i kataloniski réznia sie w wyra-
zaniu czasu przesztego. Hiszpariski preferuje proste formy przeszte, podczas gdy
katalonski stosuje konstrukcje ztoZone, co zbliza go do takich jezykéw, jak francu-
ski czy wloski. W ten sposéb kataloriski wyraza czas przeszly bardziej opisowo, co
wplywa na rytm i styl narracji. W jezyku $laskim mozna zauwazy¢ uproszczenie
fonetyczne oraz skracanie form czasownikowych, co nadaje tekstowi bardziej ko-
lokwialny, regionalny charakter. Analiza poréwnawcza pokazuje, ze roznice jezy-
kowe i kulturowe miedzy hiszpaniskim, katalofiskim, polskim i slaskim wptywaja
na odbidr i interpretacje. Kazda wersja wnosi wyjatkowe cechy jezykowe, ktére
mogg wzbogaci¢ lub zmienié percepcje czytelnikow, pokazujac jednoczesnie, jak
bliskie sg zwiazki miedzy jezykami romaniskimi, a takze polszczyzna i Slaszczyzna.

4. Socjologiczne aspekty zwiazane
z etnolektami katalonskim i slaskim.
Tozsamos¢ jezykowa — aspekt teoretyczny

Jezyk odgrywa kluczowa role w ludzkim zyciu, poniewaz stuzy nie tylko do komu-
nikacji miedzy jednostkami, ale réwniez do opisywania rzeczywisto$ci. Niektorzy
jezykoznawcy, jak Karl Biihler, John Lyons, Michael A.K. Halliday, wymieniaja
trzy aspekty uzycia jezyka — opisywanie swiata, mozliwos¢ wymiany komuni-
katéw oraz wyrazenie wewnetrznych odczué autora komunikatu (Kurcz, 2005).
Skoro jezyk pozwala nam opisywac i rozumied $wiat, to pierwszy poznany przez
nas jezyk staje sie trzonem naszej tozsamosci. Narzuca nam podstawowg siatke
pojeé, ktora bedziemy wykorzystywac zaréwno podczas proceséw myslowych,
jak i poznawczych.

Tozsamo$¢ jest pojeciem niezwykle szerokim i trudnym do zdefiniowania, jed-
nak wedtug socjologicznego podziatu mozemy rozr6znic tozsamos$¢ jednostkowa
itozsamos¢ spoleczng (Giddens, 2008). Giddens wskazuje, ze tozsamos$¢ jednost-
kowa (osobista) podkresla nasza odrebnosé wzgledem innych, to znaczy réznicuje
nas wewnatrz spoteczeristwa poprzez zbiér indywidualnych cech. Ksztattuje sie
w wyniku samorozwoju, w ramach ktérego wyksztatca sie nasze wyjatkowe poczu-
cie bycia soba i niepowtarzalny stosunek do $wiata. Z kolei tozsamos¢ spoteczna
zwigzana jest z naszym poczuciem przynaleznosci do grupy, podkresla, w jaki
sposob jesteSmy podobni do innych (Lalak & Pilch, 1999, s. 310). Trudno wiec
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jednoznacznie wskazaé, do ktérej z oméwionych tozsamosci zalicza sie tozsamosé
regionalna. Wydaje sie, ze w przypadku gdy ktos pochodzacy z jakiej$ wspdlnoty
regionalnej znajdzie sie poza nig, lecz bedzie nadal kultywowal zwigzane z nig
wartosci, stanie sie to elementem jego tozsamosci jednostkowej. Z kolei w przy-
padku gdy bedziemy analizowac cate grupy spoteczne zwiazane z konkretna kul-
tura, takie jak Slazacy czy Kataloticzycy, prym bedzie wiodta tozsamo$¢ spoteczna,
w oparciu o ktdra lokalna ludno$é bedzie budowaé mechanizm dzielacy na ,,swo-
ich” i ,obcych”. Zbigniew Bokszanski wskazuje, ze najistotniejszym elementem
tego podziatu jest jezyk (Bokszanski, 2008, za: Kotatka, 2020).

W obszarze tozsamosci istnieje zagadnienie tozsamosci regionalnej, ktére
pojawia sie w opracowaniach naukowych takich autoréw, jak Marzena Dobosz,
Urszula Kaczmarek, Justyna Kijonka. U pierwszej z autorek termin ten uzywany
jest w nawiazaniu do tworzenia wspélnot wsréd miodych pochodzacych z tych
samych obszaréw regionalnych (Dobosz, 2020). Druga badaczka podkresla zna-
czenie oparcia we wlasnym dorobku kulturalnym i warto$ciach jednostek i grup
spotecznych (Kaczmarek, 1997, s. 27), z kolei ostatnia, w kontekscie mtodziezy, pi-
sze tak: ,w przypadku tworzenia sie tozsamosci regionalnej mtodych oséb nalezy
pamietaé, ze wsrod istotnych elementéw decydujacych o jej ksztalcie niezwykle
wazne sa aspekty emocjonalne wyrazane w postaci przezy¢ i aktéw psychicznych
0s6b zyjacych na danym terenie. To poczucie odpowiedzialno$ci spotecznej za
losy wspdlnoty regionalnej oraz za dbanie, ochrone i wzbogacanie jezyka, historii
oraz kultury regionu sprawiaja, ze mtode jednostki zaczynaja identyfikowad sie
z regionem” (Kijonka, 2017, s. 92).

Pawel Starosta pojmuje odrebnosé jezykowa wraz z fundamentem kultury
i tradycji okreslonej grupy jako jeden z komponentéw tozsamosci regionalnej
(Starosta, 1999, za: Kotatka, 2020). Te sama my$l wyraza Jolanta Tambor, ktéra jest
zdania, zZe jezyk stanowi nieodlaczng czesé opisu tozsamosci (Tambor, 2008, za:
Kotatka, 2020). Zaréwno lingwisci, jak i socjologowie opowiadajg sie za znaczaca
rola jezyka w tozsamosci regionalne;j.

Na potrzeby niniejszego opracowania przyjmijmy, Ze tozsamosc¢ regionalna
ksztattuje poczucie odrebnosci od innych grup poprzez identyfikacje z konkret-
nym regionem, jego historia, tradycjami, terytorium i specyficznymi wtasci-
wos$ciami.

Tym, co szczegdlnie interesujace w zakresie tozsamosci, jest fakt, ze z an-
kiety przeprowadzonej w Katalonii wynika, ze lokalna ludno$¢ identyfikuje sie
z Katalonig jako regionem o wiele bardziej niz z Hiszpania. Pojawily sie wylacz-
nie jednostkowe odpowiedzi oséb, ktére czuja sie zaréwno Kataloriczykami, jak
i Hiszpanami. Wyrazem wspomnianej odrebnosci jest uzywanie kataloriskiego,
anie hiszpanskiego. Kataloniczykami czuje sie réwniez ludno$é naptywowa, ktéra
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przeprowadzila sie do Hiszpanii w pézZniejszym okresie swojego zycia. Mozliwe, ze
jeden z czynnikow tego przywigzania stanowi jezyk, ktory jest obecny w wiekszo-
Sci sfer zycia. W Katalonii organizowane sa nawet specjalne kursy kataloniskiego
dla imigrantéw z innych czesci Hiszpanii. Respondenci ze Slaska nie wskazywali
natak silne poczucie przynaleznosci do regionu. Szczegdlnie nie byto ono obecne
wsérdd ludnosci naplywowej. Jeden z naszych respondentéw, Zbigniew Rokita,
wspomniat, Ze na Slasku réwniez istnieje mozliwo$¢ skorzystania z tego typu kur-
sow, sa one jednak zdecydowanie mniej popularne, odptatne i niedostosowane
do jezyka méwionego.

Podsumowujac, jezyk stanowi istotng czes¢ tozsamosci, dlatego w naszych ba-
daniach bedziemy szukaé odpowiedzi na pytanie, czy Slazakom i Kataloriczykom
zalezy na zachowaniu jezyka samego w sobie jako dobra kulturowego, czy jezyk
ma stanowid orez i argument w walce o autonomie (Slask) czy staé sie sposobem
na jej podkres$lanie (Katalonia).

5. Metodologia badawcza

Celem badania jest sprawdzenie, w jaki sposéb etnolekty katalonski i slaski sa po-
strzegane i funkcjonuja w lokalnych spotecznosciach. W tym celu przeprowadzi-
tySémy badania metoda kwestionariusza ankiety oraz kwestionariusza wywiadu.
Naszymi rozméwcami byli aktywisci oraz lingwisci ze Slaska i Katalonii: Jolanta
Tambor, Zbigniew Rokita, Grzegorz Kulik, Grazyna Bulka, Rafal Adamus, Pere
Comellas Casanova oraz Jaume Marfany. W toku naszych badan chcemy poréow-
nac¢ funkcjonowanie etnolektu $laskiego, traktowanego w popularnej opinii raczej
jako reliktu minionych lat, z etnolektem o bardzo wyraznej tradycji i Swiadczacego
o znacznej odmiennosci jego uzytkownikéw.

6. Analiza porownawcza wynikéw badania

W przeprowadzonych przez nas ankietach wéréd studentéw zaréwno na Slasku,
jakiw Katalonii wzieto udzial po 100 oséb. Grupy te sa symetryczne pod wzgledem
plci, wieku i miejsca zamieszkania. Dob6r grupy badawczej byt celowy. Jej ele-
menty zostaly wybrane arbitralnie, w oparciu o indywidualna decyzje badaczek.

Potowa odpowiadajacych ze Slaska zamieszkiwala w miescie powyzej 100 000
mieszkaricow, jedna czwarta odpowiadajacych w miescie od 10 000 do 100 000
mieszkancow, 7% respondentéw mieszkato w miasteczku do 10 000 mieszkaricow,
a 16% respondentéw mieszkato na wsi. Taki rozklad urbanistyczny odzwierciedla
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strukture Gérnego Slaska, ktéra opiera sie na duzych aglomeracjach miejskich. Po-
dobny byl rozklad zamieszkania w Katalonii — potowa badanych pochodzita z Bar-
celony (50%), 25% respondentéw z miast od 10 000 do 100 000 mieszkaficéw, 6%
z miast do 10 000 mieszkaric6w, natomiast 19% odpowiadajacych pochodzilo ze wsi.

7%
6%

1 Wies Miasto <10tys. = Miasto 10-100 tys. = Miasto > 100 tys.

Wykres 1. Gdzie mieszkasz? (Polska) Wykres 2. Gdzie mieszkasz? (Hiszpania)
Zrédto: Opracowanie wtasne Zrédto: Opracowanie wtasne

" Tak m Nie

Wykres 3. Czy mieszkasz na Wykres 4. Czy mieszkasz
Slasku od dzieciristwa? w Katalonii od dziecifistwa?
Zrédto: Opracowanie wiasne Zrédto: Opracowanie wtasne
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Ponad potowa respondentéw ze Slaska uczy sie na Uniwersytecie Slaskim, pra-
wie 10% respondentéw na Akademii Sztuk Pieknych w Katowicach, 4% respon-
dentéw studiuje na Politechnice Slaskiej, pozostate odpowiedzi sa jednostkowe.
Wiekszos¢ respondentéw z Katalonii studiuje na Uniwersytecie Barceloniskim.

95% respondentéw mieszka od dzieciristwa na Slasku, jedynie 5% ankieto-
wanych przyjechalo tutaj w pdzniejszym czasie. Z kolei w Katalonii tylko 64%
respondentéw mieszkato od dziecinstwa.

19%

26% 26%
3%
48% 78%
Tak Nie Nie wiem
Wykres 5. Czy w ostatnim spisie Wykres 6. Czy w ostatnim spisie
powszechnym zaznaczytes/as, ze powszechnym zaznaczyltes/as, ze
postugujesz sie etnolektem $laskim? postugujesz sie etnolektem kataloriskim?
Zrédlo: Opracowanie wtasne Zrédto: Opracowanie wlasne

Prawie potowa 0séb na Slasku w ostatnim Narodowym Spisie Powszechnym
(2021) zaznaczyla, ze nie postuguje sie etnolektem Slaskim, 26% respondentéw
odpowiedzialo wowczas na to pytanie twierdzaco, a taka sama liczba przyznata, ze
nie pamieta swojej odpowiedzi. Oficjalne wyniki spisu powszechnego z 2021 roku
pokazuja, ze prawie pét miliona 0séb postuguje sie slaskim w domach. W ankiecie
hiszpanskiej 78% ankietowanych zaznaczylo w 2021 roku w spisie powszechnym
(censo), ze mdéwi po katalorisku, 3% ankietowanych, ze nie postuguje sie tym jezy-
kiem, a 19% respondentéw nie jest pewnych, jakiej odpowiedzi wéwczas udzielito.

W nastepnym pytaniu az 42% odpowiadajacych zaznaczyto, ze zna etnolekt
slaski i postuguje sie nim. 29% odpowiadajacych zna etnolekt, ale sie nim nie
postuguje, a ta sama liczba oséb nie zna i nie postuguje sie nim. To oznacza, ze
ponad potowa nie postuguje sie etnolektem slgskim. W ankiecie katalornskiej 98%
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respondentéw zaznaczylo, ze zna etnolekt i sie nim postuguje, 2% respondentéw
zna, natomiast go nie uzywa, nie byto odpowiedzi o nieznajomosci jezyka.

1 Znam i postuguje sie Znam, ale nie postuguje sie¢ M Nie znam i nie postuguje sie
Wykres 7. Czy znasz etnolekt Wykres 8. Czy znasz etnolekt
$laski i postugujesz sie nim? kataloniski i postugujesz sie nim?
Zrédto: Opracowanie whasne Zrédto: Opracowanie whasne

Osoby, ktdre zaznaczyly, ze postuguja sie etnolektem $laskim, w pytaniu do-
pelnieniowym podaly, ze uzywaja go gtéwnie w rozmowie z rodzing (33%), dla
zabawy (28%), w rozmowie ze znajomymi (26%) i starszymi osobami (24%). 20%
postuguje sie nim, by zaprezentowaé swoja przynaleznos$é, jedynie 2% odpowia-
dajacych postuguje sie nim w kazdej sytuacji, natomiast nikt nie zaznaczyl, ze
postuguje sie nim w sytuacjach oficjalnych.

W badaniu katalofiskim procentowy rozktad odpowiedzi wygladat nastepuja-
co: 69% ankietowanych uzywa kataloriskiego we wszystkich sytuacjach, prawie
30% ankietowanych zaznaczylo, ze uzywaja etnolektu, by pokazac réznorodnosé,
tyle samo, by pokazaé tozsamosé kulturowa, natomiast odpowiedzi: w rodzinie,
z przyjacidtlmi, na uniwersytecie, w sytuacjach oficjalnych oscylowaty miedzy 30
a 50%. Jedynie 3% ankietowanych zaznaczyto, ze nie postuguje sie kataloriskim.
Kataloniczycy uzywaja katalonskiego w sytuacjach oficjalnych, poniewaz jest to
uregulowane prawnie — pracownicy firm i administracji musza zagwarantowac
taka mozliwosé. W przypadku slaskiego nie ma takiego obowigzku, co wiecej,
urzedy sa postrzegane jako miejsca, w ktérych nie wypada méwic po $lasku. Jed-
nak w 2013 roku w pieciu urzedach (w Pszczynie, Chorzowie, Piekarach Slaskich,
Rudzie Slaskiej i Radlinie) pojawily sie tabliczki z napisem ,,Godomy po Slonsku”,
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gdzie w specjalnie oznaczonych okienkach mozna bylo zatatwiaé sprawy urzedo-
we po $lasku (Biernat, 2013).

W pytaniu ,,Czy osoby z twojego srodowiska postuguja sie etnolektem $laskim?”
60% respondentdéw wskazalo, ze Slaskiego uzywajg cztonkowie ich rodzin, 58%
respondentéw wskazalo na znajomych, 15% respondentéw na kolegéw z pracy,
12% na srodowisko na studiach, 15% respondentéw uznato, ze nikt w ich otocze-
niu nie postuguje sie slaskim.

Z odpowiedzi w drugiej ankiecie wynika, ze kataloniski uzywany jest w kazdym
srodowisku (rodzina, grono przyjaciol, uniwersytet, praca), jedynie 1% odpowia-
dajacych zaznaczylo, ze nikt z otoczenia nie postuguje sie tym jezykiem.

\ | [ | |
Tak, w pracy (15% Tak, w pracy (74%)
Tak, w rodzinie (60%) Tak, w rodzinie (77%)
Tak, wéréd znajomych (58%) Tak, wsréd znajomych (92%)
Tak, na studiach (12%) Tak, na studiach (93%)
Nie (15%) Nie (1%)
L \ L
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 0% 20% 40% 60% 80% 100%
Wykres 9. Czy osoby z twojego srodowiska Wykres 10. Czy osoby z twojego Srodowiska
postuguja sie etnolektem slaskim? postuguja sie etnolektem kataloriskim?
Zrédto: Opracowanie wlasne Zrédto: Opracowanie wtasne

Prawie 60% 0séb poznato etnolekt $laski od dziadkéw, a 45% od rodzicéw, 44%
ankietowanych nauczylo sie $laszczyzny od znajomych. Ponad 20% ankietowa-
nych przyswoilo analizowany etnolekt w szkole i od sgsiaddw, 11% odpowiadaja-
cych — z internetu i publikacji na temat $laskiego, 7% — na zajeciach z edukacji
regionalnej, pozostate odpowiedzi sg jednostkowe.

78% respondentéw poznato kataloriski od rodzicéw, 64% zaznaczyto réwniez
szkole, 33% respondentéw nauczylo sie kataloriskiego w domu, 39% od przyjaciét,
23% od sasiadéw, 18% respondentéw zaznaczylo natomiast, ze przez internet. Ka-
taloniski jest drugim jezykiem oficjalnym w regionie autonomii, dlatego jest uzywa-
ny w przestrzeni codziennej. Istnieje rowniez obowigzek natozony na uczniéw, na
mocy ktérego czesc lekeji odbywa sie w jezyku hiszpanskim, a cze$¢é w katalonskim.
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W pytaniu o stosunek emocjonalny do etnolektu $laskiego az 62% ankietowa-
nych opowiada sie za pozytywnym stosunkiem, 35% ankietowanych traktuje go
neutralnie, a 3% ankietowanych ma do niego negatywny stosunek. W Katalonii
92% ankietowanych ma pozytywny stosunek do kataloriskiego, 8% ankietowanych
neutralny, za to brak odpowiedzi o negatywnym nastawieniu do tego jezyka.

3%

8%

35% 62%

92%

Pozytywny Neutralny Negatywny

Wykres 11. Jaki masz stosunek Wykres 12. Jaki masz stosunek emocjonalny
emocjonalny do etnolektu slaskiego? do etnolektu katalonskiego?
Zrédto: Opracowanie wlasne Zrédto: Opracowanie wiasne

Kolejnym zbadanym zagadnieniem byta kwestia okolicznosci uzywania etno-
lektéw. Kataloriczycy postuguja sie swoim etnolektem w wiekszosci codziennych
sytuacji. Prawie potowa postuguje sie nim na uniwersytecie, tyle samo w rozmo-
wach z przyjaciéimi, 43% respondentdéw uzywa go w sytuacjach oficjalnych, a jedy-
nie 29% respondentéw postuguje sie nim, aby zaprezentowaé swoja tozsamosé kul-
turowa. Potowa Slazakéw natomiast w ogéle nie postuguje sie etnolektem $laskim.
Pojawito sie wiele odpowiedzi, w ktorych respondenci zaznaczali, Ze uzywaja slasz-
czyzny dla zabawy, o czym rozmawiatySmy w wywiadzie ze Zbigniewem Rokita.
Slaski brzmi zabawnie — a dodatkowo swojsko, cieplo, a przez osoby go uzywajace
jest zazwyczaj kojarzony z dobrymi wspomnieniami z dziecinstwa. Jednak korzy-
stanie z funkcji ludycznej jezyka to za mato. Powinnismy dazy¢ do postugiwania sie
Slaszczyzna w wiekszosci codziennych sytuacji. 20% respondentéw moéwi po Slasku,
aby zaprezentowac swoja przynalezno$¢ kulturowa, okoto 30% odpowiadajacych
postuguje sie nim w rozmowach z bliskimi — rodzing (33%), znajomymi (26%) i oso-
bami starszymi (24%). Jedynie 6% respondentdéw postuguje sie slaskim na uczelni.
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Gdy rozwazamy kwestie okolicznosci uzywania etnolektu, pojawia sie pyta-
nie o zrédlo przywiazania do jezykdéw malych ojczyzn. Odwotujac sie do ankiety
przeprowadzonej na Slasku: ponad 40% oséb swoje przywiazanie do $laskiego
zaczerpneto z domu, 34% ankietowanych z potrzeby troski o dziedzictwo kulturo-
we, 15% ankietowanych zadeklarowato, ze swoja sympatie do slaszczyzny czerpie
z kontaktu ze znajomymi. Dla 11% badanych postugiwanie sie $laskim jest meta-
forycznym powrotem do dziecinistwa i na ,plac pod familokiem”, gdzie bawili sie
ze swoimi kolegami z dzieciristwa. Zastanawiajace jest wskazane przywiazanie
pochodzace ze szkoly (4% ankietowanych) — by¢ moze jest to efekt zaje¢ edukacji
regionalnej. Na koniec warto zaznaczy¢, ze az 35% odpowiadajacych w ogdle nie
czuje przywiazania do etnolektu $laskiego.

W Katalonii jako Zrédio przywiazania do jezyka najczesciej byly podawane dom
(72%), dziedzictwo kulturowe (66%) oraz szkota (62%). W przypadku Katalonii
znajomos¢ etnolektu utatwia fakt, ze jest on obecny na réwni z hiszpanskim we
wszystkich sferach zycia, a uczniowie majg obowiazek poznawacd go w szkole.
Dlatego tez az 21% odpowiadajacych poznato go w pracy.

7%
6%

25%

40%
3%

32% 87%

Czuje sie i postuguje sie etnolektem Czuje sie, ale nie postuguje sie etnolektem
Nie czuje sie, ale postuguje sie etnolektem Nie czuje sie i nie postuguje sie etnolektem
Wykres 13. Czy tozsamosciowo Wykres 14. Czy tozsamosciowo czujesz
czujesz sie Slazakiem/Slazaczka? sie Kataloficzykiem/Katalonka?
Zrédto: Opracowanie wtasne Zrédto: Opracowanie wtasne

Z przywiazaniem do jezyka wiaze sie Slaska tozsamosé. 40% respondentdéw
zaréwno czuje sie Slazakami, jak i postuguje sie $laskim, 32% respondentéw czuje
sie Slazakami, ale nie postuguje sie tym etnolektem, 3% respondentéw nie defi-
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niuje siebie jako Slazakéw, ale postuguje sie $laskim, natomiast az jedna czwarta
zupelnie nie czuje sie przywigzana do regionu.

W przypadku Katalonii 87% ankietowanych czuje sie Katalonczykami i mowi
po katalonisku, 7% ankietowanych nie czuje sie Kataloniczykami, ale méwi w tym
etnolekcie, 6% ankietowanych definiuje siebie jako Kataloriczykéw, ale nie po-
stuguje sie kataloniskim. Nikt z badanych nie udzielit odpowiedzi wskazujacej na
brak przywiazania do regionu.

Az 69% respondentéw uwaza, ze $laski powinien stac sie jezykiem regional-
nym, 22% respondentéw nie ma zdania, natomiast 9% odpowiada, ze nie chce,
aby §laski zostat jezykiem regionalnym. Tylko jedna czwarta respondentow wie,
jakie prawa i obowigzki wynikajg z przyznania etnolektowi statusu jezyka regio-
nalnego. Stad mozna wyciagnaé wniosek, ze wielu sposréd respondentdw nie tyle
zalezy na benefitach zwigzanych ze statusem jezyka regionalnego, ile chca, aby
Slask byl szanowany na arenie narodowe;.

22%

9%

69%

Tak Nie Nie mam zdania

Wykres 15. Przekonanie, ze etnolekt slaski powinien zostac¢
jezykiem regionalnym — respondenci polscy
Zrédto: Opracowanie whasne

Kluczowym pytaniem zawartym w ankiecie byla kwestia, czy propagowanie
etnolektu jest jedynie podkresleniem dziedzictwa kulturowego, czy narzedziem
w drodze do autonomii. W kwestionariuszu przeprowadzonym na Slasku pojawity
sie nastepujace wyniki: 53% badanych uwaza, ze jest to tylko sposéb podkreslenia
dziedzictwa kulturowego, 35% badanych zaznacza, ze oprécz podkreslenia dzie-
dzictwa etnolekt pomaga réwniez w dazeniu do autonomii, 7% odpowiadajacych
zauwaza, ze promowanie etnolektu jest jedynie dazeniem do autonomii Slaska.
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W ankiecie przeprowadzonej w Hiszpanii 61% respondentdw zaznacza, ze
promocja kataloriskiego to zaréwno dbanie o kulture, jak i podkreslanie statusu
autonomicznego, 18% respondentéw uwaza, ze jezyk jest jedynie wyrazem au-
tonomicznosci regionu, 12% respondent6w jest zdania, ze celem powszechnego
uzycia katalonskiego jest tylko zachowanie kultury, a 9% respondentéw nie wska-
zato zadnej odpowiedzi. W poréwnaniu odpowiedzi ze Slaska i Katalonii widzimy,
ze dla Kataloniczykdw jezyk naturalnie taczy sie z autonomia, ktérg posiada ich
region, Slazacy nie przejawiaja zbyt silnych dazen separatystycznych.

3%
.~ 4%
0

18%

35% 12%
53%
61%

Jest sposobem na dazenie do autonomii Jest jedynie forma podkreslenia
dziedzictwa kulturowego Jest zaréwno dazeniem do autonomii, jak i podkreslaniem
dziedzictwa kulturowego Zadne z powyzszych W Odpowiedzi jednostkowe
Wykres 16. Powody propagowania Wykres 17. Powody propagowania

etnolektu slaskiego etnolektu kataloriskiego
Zrédlo: Opracowanie wtasne Zrédto: Opracowanie wlasne

W ankiecie zapytalySmy réwniez o postrzeganie spolteczne analizowanych et-
nolektéw. 85% ankietowanych uwaza etnolekt §laski za no$nik kultury, 72% trak-
tuje go jako czes¢ tozsamosci, 12% sadzi, ze charakteryzuje on nizsze klasy spo-
teczne, 3% ankietowanych mysli, Ze postugiwanie sie $laskim to powéd do wstydu.

W Katalonii 84% respondentéw uwaza, ze etnolekt jest czescia tozsamosci, 83%
respondentdéw zaznacza, ze jest on czescia kultury, 4% ankietowanych sadzi, Ze to
jest jezyk klas nizszych, natomiast 3% uznaje postugiwanie sie nim jako powdd do
wstydu. Zauwazalne jest wiec silne przywigzanie i poczucie tozsamosci zwigzane
z jezykiem.

Respondenci ze Slaska podkreslaja réwniez znaczenie etnolektu $laskiego jako
dziedzictwa po przodkach, ktére powinno sie kultywowaé. Kataloniczycy z kolei
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zauwazali, ze kataloniski jest oficjalnym jezykiem, ktérym postuguja sie na co
dzieni i jest on waznym elementem ich tozsamosci.

W czasie wywiadow najistotniejszym zadanym przez nas pytaniem bylo to
zwigzane z dziatalnos$cia aktywistow lokalnych na rzecz etnolektow. PytalySmy
réwniez o to, czy $laski moze staé sie jezykiem regionalnym oraz czy zmiana sta-
tusu $laskiego z dialektu na jezyk regionalny jest nam dzi$ potrzebna.

Jednym z wnioskow jest znaczna réznorodno$é dziatan lokalnych aktywistéw.
Grazyna Bultka jako kluczowe w swojej dziatalnosci wskazata rozmowy z polityka-
mi (wspomniany zostal premier Tusk i minister Sienkiewicz), a takze podkreslata
potrzebe przedstawienia jak najszerszemu gremium monodramu Mianujom mie
Hanka, ktéry opowiada historie Slazaczki.

Grzegorz Kulik jako ttumacz polsko-§laski najwieksza wage przywiazuje do po-
prawnosci jezykowej $laszczyzny, dlatego tez dziata na rzecz stworzenia korpusu
tekstow slaskich, stownika polsko-$laskiego, a takze udato mu sie doprowadzi¢
do tego, aby w Translatorze Google pojawila sie opcja ttumaczenia ze Slaskiego.

Rafat Adamus wraz z zaloZonym przez siebie stowarzyszeniem Pro Loquela
Silesiana przeprowadzit badania socjologiczne na temat §laszczyzny na probie
500 mieszkanicéw Gérnego Slaska w ramach projektu ,Przeciwdzialanie miekkiej
dyskryminacji oséb méwigcych po $lasku”. W ramach swojej dziatalnosci stowa-
rzyszenie wydato $laski elementarz Slabikdrzowy szrajbonek oraz pracuje nad jego
kolejna edycja. Warto dodad, Ze przygotowywano réwniez promocyjne filmiki po
slasku oraz bilbordy.

Kolejny z naszych rozméwcdw, Zbigniew Rokita, napisat jedna z najbardziej
znanych ksiazek na temat regionu: Kajs. Opowies¢ o Gérnym Slgsku. Zalezy mu, aby
$laski byt obecny w kazdej dziedzinie zycia, a w szczegolnosci w kulturze wysokie;j.

Kazdy z opisanych aktywistéw promocje etnolektu widzi w odmienny sposéb,
ale ich dzialania majg szanse trafia¢ do szerokiej grupy zainteresowanych.

Warto réwniez wyr6znié dziatania podejmowane przez Kataloniczykow w celu
promocji swojego etnolektu. Jaume Marfany w rozmowie podkreslil, ze dla jego
organizacji najwazniejsza jest organizacja spotkan dla mtodych ludzi oraz dla
tych, ktérzy chcg nauczyd sie kataloniskiego. Podczas takich wydarzen uczest-
nicy maja okazje porozmawiac i poznaé katalonski w codziennym uzyciu, tak
aby mdc go wykorzysta¢ w kazdej sytuacji. Zaznaczyt réwniez, ze istotne jest
wprowadzenie katalorniskiego na rézne platformy i aplikacje, poniewaz to pozwoli
obcowacé z tym etnolektem nie tylko w oficjalnych sytuacjach, ale réwniez tych
mniej formalnych.

Naszych rozmoéwcow pytaltySmy rowniez, czy jest realna szansa, aby $laski
stat sie jezykiem regionalnym. Kazdy z badanych jest przekonany, ze uznanie
slaskiego za jezyk regionalny to kwestia czasu. Podkreslajg oni, ze wszystko zalezy
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od obowiazujacej linii politycznej, gdyz status jezyka regionalnego nadawany jest
w drodze ustawy.

Bulka i Rokita zwracaja uwage, jak wazne jest poszerzanie §wiadomosci Slaza-
kow na temat znaczenia ich etnolektu. Przedstawiciel stowarzyszenia Pro Loquela
Silesiana uwaza, ze gdyby byto to mozliwe, Slazacy powinni ubiegad sie nie tylko
o status jezyka regionalnego, ale takze mniejszosci etnicznej. Rokita méwi nato-
miast, ze prezydenckie veto paradoksalnie intensyfikuje dziatania na rzecz etno-
lektu, gdyz wiecej os6b ma szanse dowiedzied sie o podejmowanych dziataniach.

Ostatnim, lecz nie mniej waznym zagadnieniem poruszanym w wywiadach,
jest kwestia, czy wciaz jest nam potrzebna zmiana statusu $laszczyzny z dialektu
na jezyk regionalny. Wszyscy $lascy aktywisci byli w tym zgodni. Kazdy z nich,
poza Kulikiem, wspominal o wigzacym sie z tym naplywie srodkéw finansowych.
Tlumacz obawia sie, Ze srodki finansowe przyciagna do zaangazowania w ,,$laska
sprawe” osoby skupione wylacznie na zysku, a nie realnej promocji slaszczyzny.

Aktywisci wskazywali, ze dzieki zmianie legislacyjnej mtode pokolenie miato-
by szanse naby¢ czynnych kompetencji jezykowych. Ponadto uznanie $laskiego za
jezyk regionalny pomogtoby walczy¢ z wewnetrznym wstydem spotecznosci zwia-
zanym z postugiwaniem sie slaszczyzna (Rafal Adamus). Rokita sadzi, ze uznanie
$laskiego za jezyk regionalny byloby réwniez wyrazem szacunku wobec Slazakéw
i podkresleniem, ze sg oni wazna i zauwazalna cze$cig narodu.

Jezeli chodzi o réznice wewnatrzjezykowe, to zaréwno w katalonskim, jak
i slaskim pojawiajg sie one w réznym natezeniu, w zaleznos$ci od miejsca za-
mieszkania. Jednak zaréwno Casanova, jak i Tambor méwia w wywiadach, ze
nie uniemozliwia to stworzenia wspolnego literackiego jezyka, a mieszkancy
réznych czesci danego regionu nie majg trudnosci we wzajemnym zrozumieniu
siebie. Réznice dotycza raczej pojedynczych stéw i wymowy niz catych struktur
gramatycznych.

W obu etnolektach wystepuja réwniez charakterystyczne dla kazdego z nich
zjawiska, o ktérych dowiedziatySmy sie od lingwistéw. Dla kataloriskiego jest to
specyficzna odmiana czasownikow, co réwniez mozemy zauwazy¢ w Slaskiej
gramatyce (gtéwnie w pierwszej osobie liczby pojedynczej). W obu etnolektach
odnotowuje sie takze obecno$¢ neologizmdw.

Kolejna kwestia, ktora zainteresowala nas w obszarze jezyka, byta mozliwos¢
nauki tych etnolektéw. W Katalonii etnolekt nauczany jest w szkole na réwni
z hiszpariskim, dodatkowo dla imigrantéw organizowane sa specjalne kursy ka-
taloniskiego. Mozliwe jest réwniez znalezienie materialéw naukowych w jezyku
kataloniskim. W zakresie $laskiego nasi rozméwcy przekazali nam informacje
o mozliwo$ci udziatu w odptatnym kursie §laskiego online, ktdry jest jedyna moz-
liwoscig zinstytucjonalizowanej nauki. Nie ma réwniez wystarczajacych materia-
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16w do nauki samodzielnej. Te, ktére naszym zdaniem zastuguja na szczegdlng
uwage, to Zasady pisowni jezyka slgskiego Henryka Jaroszewicza, Gornoslonski sla-
bikorz Rafata Adamusa oraz Mowa Gérnoslqgzakéw oraz ich swiadomosc jezykowa
i etniczna Jolanty Tambor.

7. Wnioski

Jak widzimy, regulacje prawne dotyczace jezyka katalonskiego sg zdecydowa-
nie bardziej szczegdtowe niz te na rzecz slaszczyzny. Etnolekt $laski nie podlega
zadnej ochronie prawnej poza ochrong zagwarantowang przez postulaty majace
zapewni¢ szacunek wobec réznorodnosci jezykowej i kulturowej. Z kolei zapisy
prawne zwigzane z jezykiem katalofiskim wyraznie wskazuja na to, w jakich sy-
tuacjach powinno by¢ mozliwe uzywanie tego jezyka. Naszym zdaniem postulo-
wanie zmian prawnych dotyczacych §laskiego jest niezbednym elementem troski
o etnolekt i promowanie go wsrdd lokalnej spotecznosci.

Podsumowujac lingwistyczna analize poréwnawcza, mozemy zauwazyc, ze
roznice jezykowe i kulturowe miedzy hiszpanskim, kataloriskim, polskim i $la-
skim wplywajg na odbidr i interpretacje. Warto réwniez podkreslié, ze w kazdym
ztych etnolektéw wyrdznimy unikatowe stownictwo czy tez struktury gramatycz-
ne, ktére moga wzbogacié lub zmieni¢ percepcje czytelnikdéw, pokazujac jedno-
czesnie, jak bliskie sg zwiazki miedzy jezykami romanskimi, a takze polszczyzng
i$laszczyzna.

Na podstawie analizy przeprowadzonych przez nas ankiet oraz wywiadéw na
terenie Katalonii i Slaska mozemy wyciagnaé¢ wniosek, ze Kataloriczycy sa zde-
cydowanie bardziej przywiazani do swojego etnolektu niz Slazacy, jednak nalezy
pamietaé, ze ich sytuacja spoteczno-polityczna jest zupetnie inna. Dla Slazakéw
kluczowa role odgrywa promowanie etnolektu §laskiego jako dobra kulturalnego
i pozyskiwanie finansowania, tak aby $laszczyzna nie zanikta. Wciaz jednak jest
ona kojarzona ze sfera prywatna (rodzina, znajomi) i raczej nie ma szans na poja-
wienie sie we wszystkich obszarach zycia spotecznego. Z kolei dla Kataloniczykéw
obecnosc ich jezyka na kazdym polu jest oczywista. W badaniach przeprowadzo-
nych na terenie Katalonii wybrzmiewat ogromny szacunek wobec jezyka, z kolei
Slazacy raczej wskazywali, ze wstydza sie swojego etnolektu.

Odpowiadajac na pytanie postawione na poczatku artykutu: czy etnolekty sa
droga do autonomii, czy dziedzictwem, nie sposéb wskazaé jednoznacznego roz-
strzygniecia. Sytuacja spoteczno-prawna kazdego z etnolektéw moze sie diame-
tralnie r6znic. Jezyk kataloniski niewatpliwie jest jednym z wyrazéw autonomii
regionu, z kolei etnolekt slaski uznaje sie raczej za dziedzictwo kulturowe.
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Cultural Heritage or a Path to Autonomy? Comparative
Studies in Linguistics, Legal Sciences and Sociology
on the Silesian and Catalan Ethnolect

Abstract. The aim of this article is to compare the Silesian and Catalan ethnolect and, at the
same time, to try to find an answer to the question of whether the promotion of ethnolect is
a path to regional autonomy or merely a concern for the preservation of cultural property.
The research was carried out in three areas: an analysis of the legal protection granted to
ethnolects in Poland and Spain, a linguistic analysis which examined the similarities of
these ethnolects to the official languages of the countries, and a sociological analysis based
on a questionnaire survey and an interview questionnaire. The considerations are a voice
in the discussion on the legal protection that should be granted to Silesian.

Key words: ethnolect, Silesian, Catalan, regional language
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Translation Fidelity Assessment: Analysis
of the Potential of Low’s Pentathlon as
a Basis for Melic Translation Standards

Abstract. The article attempts to apply Peter Low’s Pentathlon Principle as a cornerstone
for standardizing the fidelity of melic translation. It was found that four of its factors
(sense, naturalness, rhythm and rhyme) are relatively quantifiable and allow for a relatively
objective text assessment. However, since the last one (singability) can be understood as
a derivative of the remaining indicators, for evaluation purposes of the proposed Extended
Model, it was replaced by a new element in the form of Style. On this basis, a five-level rat-
ing system was introduced for each analysed verse, summed by a weighted average. The
new, enhanced combination was tested on two Polish translations of the Coldplay song
“A Sky Full of Stars”. To maximize the objectivity of quantification, each text was rated by
several testers. It was confirmed that in its improved version, Low’s Pentathlon could be
a promising quality assessment mechanism, particularly in high-level translations.

Keywords: Low’s Pentathlon, lyrical translation, melic translation, translation fidelity as-
sessment

https://doi.org/10.58683/dnswsh.1995

1. Introduction

Quality measurement is a must in the contemporary, increasingly international-
ized world. When it comes to understanding the concept of melic translation
standards, the current status may be compared to the introduction of Michelin
Stars used in restaurants (Freeman, 2017) or International Credit Ratings utilized
by S&P or Moody’s (Klingebiel & Schmulker, 2007). Namely, it used to be what
could be described as an “unregulated market”, with no universal and standard-
ized system that could be applied to tell a good food venue from a great one or to
determine whether an enterprise is financially likely to repay a loan if granted
one. This in turn has increased the overall level of both chefs and firms, introduc-
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ing clear criteria concerning particular score tiers. No such formal mechanism
exists in the sector of lyrical text translation so far.

Indeed, the approach to conveying the message of song lyrics in one language
to another has become the subject of many analyses in the research community
(e.g. Kusuma & Yuliasri, 2020; Lopez Fierrez, 2020; Nordfjellmark, 2020; Fitri et
al., 2022). In many cases, said scientists have utilized Low’s Pentathlon system to
try and assess the quality. There is, in fact, the central theme that most of those
papers had in common: while they have identified theoretical patterns, no in-
depth evaluation as such took place. This may be because, while Low’s model may
be considered something of an industry cornerstone, it has a different application
and is more of a set of rules to follow rather than a codified assessment model.

While he did propose a limited structure of quantification (2008), Low mostly
concentrated on rhymes in a qualitative manner and stated himself that he has
“not developed similar scoring-systems for these [remaining] four ‘pentathlon
events™ (2008, p. 12). That is also the scientific niche that I aim to address with
this research.

The idea of this paper is to take this a step further and repurpose Low’s model
into a working standardized Translation Fidelity Assessment (TFA) tool that could
be utilized to test the quality of a particular text’s iteration in another language.
The key is to provide a solution with a clear scoring system, applicable across
cultures and languages. While the main target would be song lyrics, the range of
evaluated factors allows for an easy application within other formats.

Concerning delimitations, while I am aware of other concepts of melic trans-
lation principles such as Bryll (2006) or Rajewska (2004), their downside is the
popularity lesser than that of Low’s model, and for a tool to be recognized inter-
nationally, it should optimally be based on a mechanism more commonly known
within the global melic translation community. Delabastita’s works (1993), while
a canon of linguistics in their own right, revolve around the mechanics of transla-
tion strategies (substitution, adaptation, permutation, etc.) and may not be con-
sidered fit for quantification-based assessment.

Regarding the structure of the work, I will set the scene with key definitions
and then proceed with a literature review, concentrating on works around Low’s
Pentathlon theory. It is worth pointing out that while there is a lot of research on
standards as such, only few attempts at formal quantification have been identi-
fied. Then, I will discuss the TFA model based on Lowian 5-factor system, and
discuss the mechanical details of the tool on a step-by-step basis. Then, its practi-
cal application will be shown in a case study, with the assessment of two Polish
translations of the English song “A Sky Full of Stars” by Coldplay. The findings
will be then summarized.
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2. Literature Review

There are numerous authors working with Low’s Penthathlon to assess translation
quality, but their shared trait is that they mostly stop at analysis, without attribut-
ing specific value based on named criteria, with one article managing to evaluate
and give scores to two of Low’s factors.

Kusuma & Yuliasri (2020) analyse English songs translated into Javanese, go-
ing over 328 data points based on Low’s Pentathlon. Their analysis attempted to
identify whether or not a given verse has managed to meet the Lowian criteria
on a mostly binary basis, thus proposing something of a simplified quality as-
sessment system. The article also identifies 3 strategies of conveying rhymes, i.e.
transferring a) full pattern + sound, b) just the pattern, or c) half rhyming or not
rhyming at all. The strategies have been implemented into the TFA tool assess-
ment criteria.

Lopez Fierrez (2020) uses Low’s principles to analyze a selection of songs.
Again, however, the Pentathlon is used only as a point of reference and to deter-
mine if, and to what degree, a given criterion has been met, resorting to mostly
as a set of analytical yes/no answers.

A more practical (assessment-wise) approach is used by Fitri et al. (2022).
They concentrated on using the already-mentioned Low’s system of assessing
the quality of rhymes and rhythm, identifying translation methods and providing
an in-depth analysis of open- and closed-rhyme structures. While they succeeded,
their method still only touched on 2 out of 5 factors within the Pentathlon. This
further underlines the need for a more versatile system that would encompass
all the factors.

3. Low’s Penthatlon Revisited

Concerning the standards of translation proposed by Low, he created 5 key prin-
ciples to follow, namely Singability, Naturalness, Sense, Rhythm and Rhyme, pre-
sented in the order from the most to least important as understood by their author

(Low, 2005). Their brief descriptions are shown in Table 1 below.

Table 1. Low’s key elements of Pentathlon model

Priority | Item Summary

1 Singability Quality of how well the translated lyrics align with the music for perfor-
mance, prioritizing musical coherence over strict semantic accuracy
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Priority | Item Summary

2 Sense Degree and efficiency of conveying the original meaning

3 Naturalness | The level of seamlessness and unforcedness of language used

4 Rhythm Maintaining the balance of accents and the number of syllables
5 Rhyme The presence and consistency of rhyme schemes

Source: Adapted from Low (2005)

3.1. Enhanced Factors

In terms of practical application, assessing value in a quantitative manner when
it comes to sense, rhyme and rhythm is a feasible task. However, because Sing-
ability may be understood as more mechanical, for the purposes of the Transla-
tion Fidelity Model, it has been altered slightly as described later in the text, so
that the enhanced structure is more versatile, with the option to apply in texts
other than song lyrics, such as translated poetry. Following Low, Lopez Fierrez
(2020) emphasizes that singability is to be understood as the aim of those who
translate songs and that the remaining 4 principles are its source and base. In
practice, this one dimension is a resultant of the others, thus creating seemingly
unnecessary repetition if added within the quantitative scheme. Because of this,
the Singability aspect of the model has been replaced with Style, corresponding
with panache, translation strategy consistency, and cultural embeddedness. The
new five factors are as seen in Table 2.

Another slight change was made to the assessment of Rhyme. In the revisited
model, aside from just analysing the consistency of rhymes and their structure,
additional attention is put to how closely the translated version corresponds with
the original (for example, extra points are given for introducing a word the sound
of which resembles that of its counterpart) as per the findings of Kasuma et al.
(2020).

Table 2. Key elements of the Translation Fidelity Assessment

Priority | Item Summary

1 Sense Degree and efficiency of conveying the original meaning

2 Naturalness | The level of seamlessness and unforcedness of language used

3 Rhythm Maintaining the balance of accents and the number of syllables

4 Rhyme The presence and consistency of rhyme schemes

5 Style How good the literariness of the translation is, the consistency of the
translation strategy, the cultural embeddedness, and the panache

Source: Own work
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For the needs of illustration of the above dimensions in practice, I chose the
Polish translation of the famous Chinese song “The Moon Represents My Heart”
(Chin. “H 5728 F K L>” ) due to being a relatively simple love ballad with com-
prehensible structure, making it a perfect test subject and a study aid (Latham,

2007).

Table 3. Lyrics of “H 524U 302" and Polish translation

SL version SL (Source Language) meaning TL (Target Language) version TL meaning

PRI Z A 2R | You ask me how deep my love for youis | Czy kocham Cie, Ty wiedziec chcesz | Do I love you, you want to know,

RERA L How much do I love you Jak ja uwielbiam Cie How much do I adore you

TR IT My affection is real Najprawdziwsza jest It is truest,

oz 5 My love is real Moja mito$¢, wiedz: That love of mine, know that

HseRERIL The moon represents my heart Serce me jak ksiezyc lsni My heart shines like the moon

REK—Y) Just one soft kiss Pocalyj i juz wiem Kiss me and I already know
VAT E ML is enough to move my heart. Ze jestes tylko Ty That there is only you

R i — Bt The time when our love was deep, Czutoéci chwila, i A moment of tenderness, and
AR ERIWMA Has made me miss you until now. Mysle o Tobie do dzi$ I think about you to this day

Source: Sun (1973), own work

3.1.1. Sense

This factor measures the level of how closely the translated text corresponds with
the contents of the original. A given verse’s highest level of retaining Sense would
mean that the meaning has been conveyed fully and precisely, without deviating
from the semantic field of the original. For example, the OL’s “How much do Ilove
you” interpreted as “How much do I adore you” in the TL would receive a perfect
score of 5/5 (following the criteria specified in Table 3). However, the verse “The
moon represents my heart” translated as “My heart shines like the moon”, while
still relatively close, operates in a wider semantic field, thus gaining a 4/5. Finally,
the line “The time when our love was deep” has been interpreted as “A moment of
tenderness, and”, ventures farther still from the original meaning. It does make
sense, but loses a lot of the original context of past experiences, meaning that
there is somewhat of a correlation, resulting in a 3/5. A 2/5, which does not come
up in the above translation, would mean that some minimal connection can be
made between OL and TL versions, whereas a 1/5 would be given to a text that
bears no resemblance to the original text at all.

3.1.2. Naturalness

This dimension determines whether the text sounds natural in the target lan-
guage, i.e. whether the structure does not appear odd to the native speaker, if
there are unsubstantiated inversions, or if non-existent word combinations have
been used. To illustrate this, the line “Kiss me and I already know” is a 5/5 due
to sounding like an everyday speech, with no deviations. An example of 4/5 can
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be found in the form of “That love of mine, know that”, where the application of
“wiedz” (“know that”) in its imperative form makes it sound a tad less natural.
Then, a 3/5 would be given to “My heart shines like the moon” due to the TL ver-
sion using strong inversions and additionally creating a syllabic cluster (i.e. “jak-
ksiezyc) thus losing on elegance. A 2/5 would signify that very little attention has
been put into adhering to the original structure, and a 1/5 could show an utter
disregard to the TL’s rules and dynamics.

3.1.3. Rhythm

In regards to that factor, the key is to assess how close the translation got to
the original in terms of both the number of syllables, their rhythmic distribu-
tion, but also accents. For example, a majority of the above translation maintains
a steady 5/5 due to a) maintaining a 1:1 structure as compared to the OL version,
2) retaining the distribution within line, and 3) making sure that the accents and
pressure is where they originally were. The exception here is “My heart shines
like the moon”, where the syllabic cluster mentioned in the section slightly dis-
torts the original rhythm despite the number and allocation of syllables being
correct, thus receiving a 4/5. A 3/5 would be given to a line with visible distortions
in accents, but which nonetheless keeps the number of syllables at least mostly
right. Similarly, a 2/5 would in consequence comprise clear mistakes in the num-
ber of syllables and the rhythm being out of place. Finally, 1/5 would mean that
the original structures have been ignored whatsoever. Following Low’s own advice
— the number of syllables can at times be sacrificed if due to TL characteristics,
this benefits the overall rhythm.

3.1.4. Rhyme

The essence of that item is to determine the closeness of rhymes of the original
text and whether they exist at all. A 5/5 would be given to a rhyme that not only
follows the source structure (i.e. AABB, ABAB, etc.), but also sounds similarly to
the original word, with “zhen” (B) rhyming with “jest”, “xin” (:.0») with “Ty”, etc.
A 4/5 would retain the stanza’s structure, but not sound alike. A 3/5 would drop the
original structure at times but still offer a cohesive alternative. A 2/5 would show
that no clear plan regarding rhyme structures was utilized, and a 1/5 would not
have a clear rhyme structure at all. It is worth pointing out that while this factor
is assessed line-by-line, the evaluator must take the whole stanza into account,
be it a 4-line quatrain or a 3-line tercet, to name just a few.
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3.1.5. Style

Style is an addition to Low’s traditional model, and has been introduced for the
needs of this article. It is, by design, an extension of Naturalness, Rhythm and
Rhyme and determines how unforced the translation sounds and assesses its
language quality and as well overall panache. Points are awarded for clarity, lack
of repetitions, and the application of the characteristics of the target language
and culture. This is best illustrated by the words of the late Stanislaw Baranczak,
a Polish author, who said that “an interpreter must be a poet’s poet” (1990, p. 7),
namely requiring a comprehensive understanding of TL cultural and linguistic
capital. In the end, the result is conveying not just the meaning and structure,
but also the soul of what one is translating. My personal belief here is that melic
translation is just merely a craft, but must be treated as art in itself, and thus be
poetic and creative. An example of a 5/5 in the text above is how well the lines
“My affection is real / My love is real” have been interpreted as “It is truest, / that
love of mine”, showing thoughtfulness and capturing the essence of the original
message.

3.2. Assessment Mechanism

Unlike Low’s original model, its enhanced version in the form of TFA is designed
specifically to evaluate the translation fidelity of lyrical texts, both songs and
poems. In principle, this is achieved by assessing the characteristics of each
and every verse as compared to the original on a 1:1 basis. Each verse is analysed
regarding its sense, naturalness, rhythm, rhyme, and style mentioned above, then
assigned points from 1 to 5 (lowest to highest), and then combined as a percentage
under weighted average, with modifiers set up according to the levels of prior-
ity presented by Low-related research (Nordfjellmark, 2020). For the needs of
quantification, these have been set at 30%, 25%, 20%, 15%, and 10% respectively.
Then, an average for each factor is derived, summing up the values of all
the verses. It is crucial to take note that should a chorus or a stanza come up in the
work more than once, only the first instance counts towards the final score, so
any line repetitions should be omitted (unless of course they have been translated
differently each time). The precise criteria are shown in Table 4 below.
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4. Case Study

For the needs of assessment, a song has been picked to be evaluated by the au-
thor using the TFA score model above. Two translations of the song “A Sky Full of
Stars” have been picked to best illustrate the difference in quality and in conse-
quence, different grades. In the second stage, 10 specialists has been chosen to
use the TFA score model to evaluate the translation fidelity of a song lyrics. The
group part is introduced in order to confirm that the assessment model works
in a relatively consistent way, with little deviation between the individual evalu-
ations. They picked assessors are all meeting the following requirements: have
background in either linguistics or literature, have previously had contact with
lyrical texts, and are fluent in English and Polish (i.e. the source and the target
language). They meet the standards delineated by Dolata-Zar6d (2009) of having
subject-, linguistic- and cultural- competence.

The translations picked are publicly available on YouTube. The first one (as
seen in Table 5) was created in adherence to Lowian Principles. The second one
(in Table 6) is more of an arrangement rather than a 1:1 translation attempt. They
have been chosen in order to best show the assessment range of the analyzed
TFA model.

4.1. Translation 1

Table 5. The song “A Sky Full of Stars” and its Polish translation

Source Language (SL)

Target Language (TL)

TL Meaning

‘Cause you're a sky, ‘cause
you're a sky full of stars

Jestes jak noc, jestes jak noc,
pelna gwiazd

You're like the night, youre
like the night, full of stars

I'm gonna give you my heart

Ja Tobie serce me dam

I'm gonna give you my heart

‘Cause you're a sky, ‘cause
you're a sky full of stars

Jestes$ jak noc, jeste$ jak noc,
pelna gwiazd

You're like the night, youre
like the night, full of stars

‘Cause you light up the path

Bo rozswietlasz méj szlak

For you light up my path

I don't care, go on and tear me
apart

Rob, co chcesz, roztrzaskaj
mnie w drobny mak

Do what you want, shatter me
to small pieces

I don't care if you do

Nie dbam o to dzi$ juz

I don't care anymore today

‘Cause in a sky, ‘cause in a sky
full of stars

Bo w moim $nie, bo w moim
$nie petnym gwiazd

‘Cause in my dream, ‘cause in
my dream full of stars

I think I saw you

Znalaztem Cie znow

I found you again

‘Cause you're a sky, ‘cause
you're a sky full of stars

Jestes$ jak noc, jestes$ jak noc,
petna gwiazd

You're like the night, you're
like the night, full of stars




184 MIKOLA] WOZNTAK

Source Language (SL) Target Language (TL) TL Meaning

[ wanna die in your arms Przy Tobie umrze¢ bym chciat | By your side I'd like to die
‘Cause you get lighter the more | Bo im jest ciemniej, tym Because the darker it gets, the
it gets dark wiekszy Twoj blask greater your glow

I'm gonna give you my heart Ja Tobie serce me dam I will give you my heart

Source: Coldplay (2014), Z Obcego na Nasze (2022)

As seen in Table 4, the version in the Target Language (hereinafter TL) is close-
ly following the original language version (hereinafter SL). Looking at Low’s en-
hanced principles in the TFA model, Sense is maintained to a high degree, with
key deviations that could be described as 1) the lyrical subject is referred to as
“night” instead of a “sky” (albeit both complete with stars, thus preserving the
SL’s semantic context), and 2) small time-related infractions in the form of doing
something again or at a given day of the week.

Moving on to the next factor, Naturalness, the TL contains several trade-offs
for the sake of retaining the original rhythm. In most cases, this presents itself in
the form of inversions. While the use is completely understandable and accept-
able in melic translations, one could argue that the overabundance in a single
song does negatively affect the final shape and harms the unforcedness of the
music flow. Another matter is that at times, the syllabic pressure of some words
sounds altered.

The third factor assessed is Rhythm. Arguably, the TL mirrors the structure of
SLon a 1:1 ratio, adapting a series of 1- and 2-syllable words, thus counterplaying
the lengthiness of words that is characteristic of Slavic languages, particularly in
the adjective section (Migdalski, 2016). This allows the structures to be consistent
and rhythmical, easily accommodating the original melody.

Similarly, the reduced Naturalness enabled greater access to convenient
Rhymes, i.e. the next element. It can be seen that 100% of assessed rhymes not
only follow the original structure (AAAA monorhyme, followed by ABAB 4-line
stanza and another AAAA monorhyme), but also mimic the original sound. As
aresult, “stars” correspond with “gwiazd” [phonetically — 1PA: gvjazd], dam [dam],
szlak [flak], etc.

Finally comes the last factor, the Style. It is worth emphasizing that it was not
included in Low’s original Five and has replaced his Singability, which I deemed
to be mostly a derivative of Naturalness, Rhyme, and Rhythm. The style of the
analysed passage is consistent, with no unnecessary repetitions, and several crea-
tive verse solutions, providing a relatively high final level of 4s and 5s.
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Table 6. Assessment of the Polish translation of the “A Sky Full of Stars”

Target Language (TL) Sense | Naturalness | Rhythm | Rhymes | Style | Mark
Jestes jak noc, jestes jak noc, pelna gwiazd 5 4 5 5 5 95%
Ja Tobie serce me dam 5 4 4 5 4 89%
Jestes jak noc, jestes jak noc, pelna gwiazd 5 4 5 5 5 95%
Bo rozswietlasz moj szlak 5 4 5 5 4 93%
R6Db, co chcesz, roztrzaskaj mnie w drobny mak 5 5 5 5 5 100%
Nie dbam o to dzi$ juz, u-uuu uuuuu 5 4 5 5 4 93%
Bo w moim s$nie, bo w moim $nie pelnym 4 4 5 5 4 87%
gwiazd

Znalaztem Cie znéw 4 4 5 5 4 87%
Jestes jak noc, jestes jak noc, pelna gwiazd 5 4 5 5 5 95%
Przy Tobie umrze¢ bym chciat 5 4 5 5 5 95%
Bo im jest ciemniej, tym wigkszy Twoj blask 5 4 5 5 4 93%
Ja Tobie serce me dam 5 4 4 5 5 91%
TOTAL 4,83 4,08 4,83 500 | 450 | 92,7%

Source: Coldplay (2014), Z Obcego na Nasze (2022), own work

When the TFA model is applied, the outcome is as shown in Table 6. Each verse
is graded on a scale from 1 to 5, and then a weighted average is made on that basis,
with values as per section 2.2 of this article. The resulting individual assessment
awards a high 4,83 in Sense (weighted at 35% of the final score) and full marks on
the Rhymes section. This is offset by a slightly above 4/5 on Naturalness (chiefly
due to inversions and trade-offs in the fields of accent placement), resulting in

a high total mark of 92,8%.

4.2. Translation 2

The second text is technically an adaptation rather than a translation, under
the definitions mentioned by Redzioch-Korkuz (2021). As such, one may expect
alooser adherence to the SL version, but in this case, it remains relatively high.

Table 7. The song “A Sky Full of Stars” and its Polish translation

Source Language (SL)

Target Language (TL)

TL meaning

‘Cause you're a sky, ‘cause
you're a sky full of stars

Bo jestes gwiazda, jeste$
gwiazda na niebie,

‘Cause you are a star, you are
a star in the sky

I'm gonna give you my heart

chce tylko patrzec na ciebie,

I just want to look at you
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Source Language (SL)

Target Language (TL)

TL meaning

‘Cause you're a sky, ‘cause
you're a sky full of stars

bo jestes gwiazda, jestes
gwiazda na niebie,

‘Cause you're a star, you're
a star in the sky

‘Cause you light up the path

bo rozswietlasz mi mrok

‘Cause you light up my dark-
ness

I don't care, go on and tear me
apart

Nie dbam o to, czy serce
ztamiesz mi

I don't care if you break my
heart

I don't care if you do, ooh-ooh,
ooh

Masz ochote, to tam

If you feel like it, break it

‘Cause in a sky, ‘cause in a sky
full of stars

Bo jestes gwiazda, jestes
gwiazda na niebie

Because you're a star, youre
a star in the sky

I think I saw you

Moje serce ci dam

I'll give you my heart

‘Cause you're a sky, ‘cause
you're a sky full of stars

Bo jestes gwiazda, jestes
gwiazda na niebie

‘Cause you are a star, you are
a star in the sky

I wanna die in your arms, oh,
oh-oh

Inng od reszty gwiazd

Different from the rest of the
stars

‘Cause you get lighter the more
it gets dark

Bo jestes gwiazda, jeste$
gwiazda na niebie

‘Cause you're a star, you're
a star in the sky

I'm gonna give you my heart,
oh

Bo rozswietlasz mi mrok

Because you light up my dark-
ness

Source: Coldplay (2014), Szoltysek (2019)

In the first stanza, the Sense is retained, with the only serious deviation lying
within the second verse (giving heart versus looking), with another instance at
such level occurring in stanza 3 verse 2 (“dying in arms” versus “different star”).
The meaning of some verses can also be found elsewhere in the passage.

The text loses on naturalness in several places, utilizing forced inversions and
at times ignoring the typical Polish accentuation of words, such as “CIEbie” (you)
or “NIEbie” (sky). Other than that factor, the passage maintains a steady language
level.

In terms of Rhythm, the TL includes some abnormalities and in most cases, the
author managed to retain the correct number of syllables per verse, but without
analysing the internal structure of syllable allocation, i.e. treating a verse as a set
of 6 syllables instead of a sum of parts such as 1+2+2+1.

The utilized Rhyme structure of the translation is consistent with the original
to a moderate degree. While there is little attempt to mimic the SL sounds, the
ABAB structure is preserved without change in some verses, while on occasion
the rhymes are omitted, resulting in AxAx configuration at best.

In terms of Style, the translation strategy is inconsistent and the panache lev-
els may be understood as lacking, and while some well-conceived elements have
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been introduced, the unnecessary level of repetition and the displacement of
verse messages lowers the general reception.

Table 8. Assessment of the Polish translation of the “A Sky Full of Stars”

Target Language (TL) Sense | Naturalness | Rhythm | Rhymes | Style | Mark

Bo jestes gwiazda, jestes gwiazdg na niebie, 4 4 2 4 3 70%

Chce tylko patrzec na ciebie, 61%

2 4 3 3 4
Bo jestes gwiazda, jeste$ gwiazda na niebie, 4 4 2 4 4 72%
4 4 4 3 3

Bo rozéwietlasz mi mrok 75%

Nie dbam o to, czy serce ztamiesz mi, 4 3 3 3 3 66%
Masz ochote, to tam, 4 4 4 4 4 80%
Bo jestes gwiazda, jestes gwiazda na niebie, 3 4 2 4 3 64%
Moje serce ci dam 1 3 3 4 3 51%
Bo jestes gwiazda, jestes gwiazda na niebie 4 4 2 4 3 70%
Inna od reszty gwiazd 2 4 3 2 3 56%
Bo jeste$ gwiazda, jeste$ gwiazda na niebie 4 4 2 4 3 70%
Bo rozswietlasz mi mrok 1 4 4 3 3 57%
TOTAL 3,08 3,83 2,83 3,50 3,25 | 66,0%

Source: Coldplay (2014), Szottysek (2019), own work

Similarly to the first translation, the second text was evaluated using the TFA
mechanism, bearing in mind that it is a system of evaluating the precision of
translation, not the artistic quality of the writing itself. The liberal approach to
preserving the original Sense caused a drop of this dimension to a 3,08/5, with
substantial changes to Rhythm and applying forced inversions and accent changes
to Naturalness resulting in a considerably lower total. Because of this, the transla-
tion fidelity score of the text was 66.0%.

4.3. Group Assessment

The above marks were however conducted by a single individual. In order to max-
imise the objectivity and therefore the reliability of the TFA assessment, I used
the findings of several researchers (Rotem & Halperin, 1995; House, 1997; Cohen,
Manion & Morrisson, 2000; Stejskal, 2003; Hurtado Albir, 2008), with the conclu-
sion being that evaluation gains a sufficient level of non-subjective approach once
reviewed by between 7 and 10 specialists, with 5 people being the bare minimum.

To meet this requirement, several language specialists have been invited to
participate in the test. Each of the two texts was rated by several individual test-
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ers, who were picked based on several criteria: their proficiency in both Original
Language and the Target Language (in this case, English and Polish), prior experi-
ences with either translation or literary grading, and finally firm background in
a field connected to words (ie. arts, linguistics, etc).

Their assessment was then combined in the following table for Translation 1:

Table 9. Group assessment of Translation 1

Evaluator number Sense Naturalness Rhythm Rhymes Style Total
1 4,83 4,08 4,83 5,00 4,5 92,7%
2 4,42 4,75 4,83 4,08 4,83 91,8%
3 4,67 3,92 5,00 3,92 425 86,2%
4 4,17 5,00 5,00 5,00 4,67 96,3%
5 4,42 4,33 4,67 4,42 4,83 91,6%
6 5,00 4,83 5,00 4,75 4,58 95,8%
7 5,00 5,00 5,00 4,83 4,92 98,7%
Final Score 4,64 4,56 4,90 4,57 4,66 93,29%
Standard deviation 0,30 0,41 0,12 0,41 0,22 -
Deviation % 5,9% 8,3% 2,4% 8,1% 4,3% 3,8%

Source: Own work

The same process was then repeated for Translation 2:

Table 10. Group assessment of Translation 2

Evaluator number Style Naturalness Rhythm Rhymes Style Total
1 3,3 3,5 2,8 3,8 3,1 66%
2 3,08 3,00 2,67 3,67 2,92 61,7%
3 1,92 2,42 2,58 2,00 1,42 39,9%
4 1,92 2 1,58 3,75 1,92 46,4%
5 2,67 2,67 2,67 2,67 2,75 53,8%
6 2,67 2,83 2,42 3,08 2,75 55%
7 2,58 3,00 3,17 2,67 3,00 58%
Final Score 2,58 2,77 2,56 3,09 2,55 54,30%
Standard deviation 0,48 0,44 0,45 0,64 0,58 -
Deviation % 9,5% 8,9% 9,1% 12,8% 11,7% 8,29

Source: Own work

Looking at the above data, several conclusions can be drawn. First of all, there
is a greater agreement between evaluators when it comes to the assessment of
texts with higher translation quality. The standard deviation for Text 1 (3.8%) is



TRANSLATION FIDELITY ASSESSMENT 189

relatively low, indicating that the jury was more likely to agree on the quality of
lyrics in the target language. Furthermore, this suggests that a good translation
is more predictable and that it is easier to agree on its rating.

To contrast this, a greater variance has been observed in matters of lower
translation quality. For Text 2, where the overall translation was lower (rating
55%), the standard deviation was 8.2%, indicating higher variance in ratings,
particularly in the dimensions of Rhymes and Style (12.8% and 11.7% deviation
respectively). In other words, lower fidelity of melic translation may lead to more
subjective ratings, as language specialists may interpret errors and compromises
in the text differently.

In other words, it can be seen that the translation quality affects the consist-
ency of ratings. The data suggest that the higher the fidelity value of the text, the
more consistent the grades are, whereas for poorer translations, the opinions of
specialists may be more diverse. Another conclusion that can be drawn is that in
the TFA model, the better the translation is, the more precise its high score will
become, whereas sub-tier texts below a certain level may not differ to a large
extent. To illustrate this, a difference between a stanza with a 95% overall score
and an 85% one may be expected to be greater and more noticeable than that of
65% and 45%, although this requires additional research.

5. Summary

As it can be observed, the dimensions created by Peter Low make for a promis-
ing basis of a melic translation fidelity quantification standard. While his original
Pentathlon included Singability, a trait that can be understood as a derivative of
Naturalness and Rhythm, the newly introduced Style enabled a more compre-
hensive evaluation. Another added value provided within the Enhanced Model
was the potential of its application in assessing not only melic translations but
also poetic ones.

The Translation Fidelity Assessment (TFA) created on this scheme, was then
tested in cooperation with seven language specialists, who assessed two iterations
of the “A Sky Full of Stars” song lyrics translations using the system. The higher
number of evaluators was introduced to ensure a possibly low level of subjectivity,
which was confirmed by the outcome: in a quality translation, the standard devia-
tion only reached 3.8%, illustrating a major consistency of individual assessments.

To contrast this, the second translation with an overall fidelity score of 54.3%
had a higher deviation of 8.2%, showing a visible discrepancy of views between
specialists in charge of the test. The takeaway therefore is that the TFA mechanism
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based on Low’s Pentathlon theory can indeed be utilized to measure the fidelity
level of a translation of lyrics, particularly to differentiate between the high- and
top-tier texts, thus creating a cornerstone for a prospective industry standard.

After all, Low himself wrote (2008, p. 12) that no translation is perfect and that
one can only strive for excellence by tending to the five dimensions he named
— a practice that may hopefully set commonly acknowledged norms within the
melic translation sector.
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Ocena wiernosci przekladu — analiza potencjalu zasady piecioboju
Lowa jako podstawy standardéw ttumaczenia melicznego

Streszczenie. W artykule podjeto probe zastosowania koncepcji piecioboju Petera Lowa
jako kamienia wegielnego standaryzacji wiernosci ttumaczenia melicznego. Stwierdzono,
ze cztery z jego czynnikéw (sens, naturalnosé, rytm i rymy) sa stosunkowo wymierne i po-
zwalaja na relatywnie obiektywna ocene tekstu. Jednak ze wzgledu na to, ze ostatnia z jego
zasad (tj. Spiewalnos¢) mozna uznac za pochodna pozostatych wskaznikow, to na potrzeby
testow i w ramach proponowanego modelu rozszerzonego w tym artykule zastapiono ja
nowym elementem w postaci stylu. Na tej podstawie dla kazdego sprawdzanego wersu
wprowadzono pieciostopniowy system oceny, sumowany srednig wazona. Nowa, rozszerzo-
na kombinacja byta nastepnie testowana na dwéch polskich przektadach piosenki Coldplay
»A Sky Full of Stars”. Aby zmaksymalizowac obiektywnos¢ kwantyfikacji, kazdy tekst zo-
stat oceniony przez kilku indywidualnych testeréw. Potwierdzono, ze w swojej ulepszonej,
wielopoziomowej wersji model piecioboju Lowa moze stanowi¢ podstawe funkcjonalnego
mechanizmu oceny jakosci, zwlaszcza przy tekstach na wysokim poziomie wykonania.

Stowa kluczowe: pieciobdj Lowa, przekiad, przektad meliczny, ocena wiernosci przektadu
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Przeklad literacki jako przeklad
specjalistyczny. Analiza kontrastywna
polskiego tlumaczenia neologizmow
w powiesci Diuna Franka Herberta

Streszczenie. Powies¢ Diuna autorstwa Franka Herberta, nalezaca do kanonu wspolczesnej
literatury fantastycznonaukowej, jest bogata w neologizmy, ktére nie tylko ksztattuja wyjat-
kowy obraz §wiata przedstawionego, ale takze niosa ze soba istotne znaczenia poznawcze.
Celem niniejszego artykutu jest przeprowadzenie analizy lingwistycznej, ukazujacej proces
tworzenia tych jezykowych konstrukcji, oraz zbadanie, jak zostaly one przettumaczone
na jezyk polski. Analiza bedzie koncentrowac sie na aspektach jezykowych, a takze na
wyzwaniach ttumaczeniowych, w szczegélnosci w kontekscie zachowania oryginalnego
znaczenia kulturowego 1 semantycznego w przektadzie.

Stowa kluczowe: przektad, neologizmy, Diuna, science fiction, analiza lingwistyczna
https://doi.org/10.58683/dnswsh.2014

1. Wstep

Tlumaczenie literatury fantastycznonaukowej stanowi wyjatkowe wyzwanie,
z uwagi na bogactwo i ztozonosé jezykowa, jaka czesto oferujg autorzy tego gatun-
ku. Jednym z kluczowych aspektdw, z ktérym musza zmierzy¢ sie thumacze, jest
neologizm — nowe, czesto autorskie stowo, ktére wprowadza czytelnika w Swiat
przedstawiony, peten technologicznych innowacji, obcych kultur i specyficznych
pojeé. Neologizmy buduja atmosfere fikcyjnego uniwersum, odgrywaja réwniez
istotng role w przekazywaniu tresci kulturowych i filozoficznych, ktére czesto
stanowig sedno literackiej wizji autora.

Diuna Franka Herberta, nalezaca do kanonu literatury science fiction, jest
przyktadem ksiazki, ktéra obfituje w takie neologizmy (Smykowski, 2022). Powies¢
ta nie tylko ukazuje skomplikowany swiat Arrakis, ale takze wprowadza czytelnika
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w $wiat termindw, ktérych odpowiednie przetlumaczenie wymaga znajomosci
jezyka oraz gltebokiego zrozumienia kulturowego i technologicznego kontekstu.
Celem niniejszego artykutu jest analiza technik ttumaczeniowych zastosowa-
nych przez Marka Marszala (2024) w przekladzie Diuny na jezyk polski, ze szcze-
goélnym uwzglednieniem strategii ttumaczenia neologizmdw. Przedstawione przy-
ktady pozwalajq zrozumie¢, jak ttumacz podszedt do tego wyzwania, a takze jakie
decyzje podjal, by zachowad oryginalny klimat i przekaz powiesci Herberta.

2. Przeklad — wokot definicji stowa

Postepujacy proces globalizacji, gwaltowny rozwoéj technologii informacyjnych,
a takze gtebokie przemiany zachodzace w obrebie struktury spotecznej, szczegdl-
nie w aspekcie wielokulturowo$ci, wyznaczaja kierunek rozwoju cywilizacji w XXI
wieku. Przemiany te dotykaja niemal kazdej dziedziny dziatalnos$ci czlowieka,
pozostawiajg swoj slad takze na szeroko rozumianej sferze jezykowej. Przektad
(ttumaczenie), jako kluczowe narzedzie w komunikacji miedzykulturowej, jest
odbierany juz nie tylko jako forma komunikacji miedzyjezykowej, ale réwniez
jako forma komunikacji miedzykulturowej (Stefariska, 2016).

Perspektywa tradycyjna ujmuje przekitad przede wszystkim jako proces tiu-
maczenia tekstu z jezyka wyjsciowego na jezyk docelowy (Pierikos, 2003). Elwira
Stefaniska zauwaza, ze nauka o przektadzie, bardzo czesto okreslana réwniezjako
przektadoznawstwo czy translatoryka, uksztaltowala sie jako odrebna dyscyplina
wsrdd innych nauk lingwistycznych nie tak dawno, bo dopiero w latach 50.-60. XX
wieku, kiedy to przyznano tej dziedzinie wiedzy odrebny status (Stefaniska, 2016).
Bez watpienia przektadoznawstwo sytuuje sie gdzie$ na styku kilku dyscyplin
naukowych — w swoich badawczych eksploracjach wykorzystuje miedzy innymi
osiagniecia jezykoznawcow, semiotykdw, a takze psychologéw. Przekladoznaw-
stwo jest zatem naukg interdyscyplinarna.

Ogdlnie rzecz biorac, przekladoznawstwo moze by¢ zdefiniowane jako nauka
o ttumaczeniu (Hejwowski, 2015). Krzysztof Hejwowski zaznacza, ze nazwa tej
dyscypliny w Polsce sprawia pewne trudnosci. Podobnie jak Stefariska, badacz
ten wyraza opinie, ze bardzo czesto w literaturze przedmiotu pojawiajq sie rézne
synonimiczne terminy (translatoryka, translatologia, traduktologia, przekiado-
znawstwo), ktérych uzycie zalezy wytacznie od tradycji oraz przyzwyczajenia. Ina-
czej dzieje sie w jezyku angielskim — okreslenie translation studies jednoznacznie
oznacza ,badania nad przektadem”.

Inny badacz teorii przektadu, Olgierd Wojtasiewicz, definiuje thumaczenie jako
soperacje, ktéra polega na sformutowaniu w pewnym jezyku odpowiednika wypo-
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wiedzenia sformutowanego uprzednio w innym jezyku” (1957, s. 15). Objasnienie
to jest zbiezne z formuly, jaka mozna odnalezé w Stowniku terminéw literackich (Sta-
winski, 1988, s. 408), zgodnie z ktérg przeklad ,polega na poszukiwaniu w danym
jezyku takich srodkéw, ktére by przekazywaly informacje zawarte w ttumaczonej
wypowiedzi, a takze stanowity ekwiwalent zastosowanych w niej sposobdw uksztat-
towania, co jest szczegdlnie istotne przy przektadach dziet literackich”. Zachowanie
zasady ekwiwalencji postuluje réwniez Eugene Albert Nida. W opinii tego badacza
Htumaczenie polega na daniu w jezyku przektadu najblizszego naturalnego row-
nowaznika przekazu jezyka oryginatu, przede wszystkim w znaczeniu, a nastepnie
w stylu”™ (1981, s. 331). W tym ujeciu, uznajac brak absolutnych odpowiednikéw,
Nida akcentuje konieczno$¢ znalezienia najblizszego ekwiwalentu. Taki ekwiwalent
nie powinien by¢ obcy ani w formie (z wyjatkiem nieuniknionych przypadkéow, jak
nazwy wilasne), ani w znaczeniu. To wlasnie oznacza termin ,naturalny” ekwiwalent.

W opinii Petera Newmarka proces tlumaczenia to ,,oddawanie znaczenia tekstu
w innym jezyku w taki sposéb, w jaki autor chcial, aby tekst byl przettumaczony”
(1988, s. 5-6). W sposob szczegdlny Newmark odnosi sie do osoby ttumacza, pod-
kreslajac, ze dobry ttumacz nigdy nie powinien by¢ do korica zadowolony ze swej
pracy, gdyz ,,nie ma czegos takiego jak doskonate, idealne lub poprawne ttumacze-
nie”. Konieczno$¢ ciagltego rozwoju wtasnych kompetencji i poszerzania wiedzy
z danej dziedziny postuluje takze hiszparnska badaczka Amparo Hurtado-Albir.
Wedlug niej ,ttumaczenie jest umiejetnoscia, ktéra polega na wiedzy, jak przejsc¢
przez proces tlumaczenia, jak rozwiazac problemy zwiazane z ttumaczeniem,
pojawiajace sie w kazdym przypadku” (2001, s. 25).

3. Rodzaje tlumaczen

Rozpatrujac forme przektadu, mozna wyréznic¢ dwa typy ttumaczen: pisemne oraz
ustne. W jezyku polskim obydwa rodzaje okreslane sa za pomoca synonimdw:
Humaczenie” lub ,przekiad”. W jezyku angielskim istnieja odmienne terminy na
rozréznienie obu rodzajow: ttumaczenie to translation, a przektad to interpretation.

Lukasz Zarzycki (2017) proponuje podziat ttumaczeni na szes¢ kategorii,
uwzgledniajac rézne aspekty ich uzycia: 1. aspekt historyczny: ustne, pisemne,
maszynowe; 2. typy: literackie i nieliterackie; 3. rodzaje ttumaczen ustnych: sy-
multaniczne i konsekutywne; 4. forma: ustne (zawsze nieliterackie) i pisemne; 5.
sposéb wyrazenia thumaczenia: wspomagane komputerowo lub procesy tworzone
w mozgu czlowieka; 6. tematyka/dziedzina: ze wzgledu na przedmiot badan.

! Wszystkie ttumaczenia na jezyk polski pochodza od autorki.
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Hurtado Albir (2001) dzieli ttumaczenia na dwie kategorie. Pierwsza z nich
nazywa ttumaczeniem tekstow specjalistycznych, a druga ttumaczeniem tekstow
niespecjalistycznych. Ttumaczenie tekstéw niespecjalistycznych odnosi sie do
tekstow, ktore ,nie wchodza w sktad jezykow specjalistycznych; oprdcz tekstow
literackich, sa to wszystkie te, ktére mozna okresli¢ jako nieliterackie: teksty re-
klamowe, teksty dziennikarskie itp.” (2001, s. 64).

4. Jezyk literatury jako jezyk specjalistyczny

W kontekscie podjetej problematyki waznym aspektem staje sie okreslenie miej-
sca jezyka literackiego wsréd szerokiego spektrum zagadnien translatologicznych.
Pytanie, ktére czesto jest formutowane przez grono badaczy, dotyczy statusu je-
zyka literatury pieknej wérdd innych odmian specjalistycznych.

Encyklopedia PWN definiuje przekiad literacki jako: ,,1) utwor literacki, ktéry
ma swoj pierwowzor obcojezyczny (oryginat) i powiadamia odbiorce o jego istnie-
niu; 2) proces tworczy (w innej koncepcji — jedynie odtwoércezy), w ktérym tekst
literacki, uksztattowany w jednym jezyku, zostaje powtdérzony (zrekonstruowany)
w systemie innego jezyka” (2024). Zarzycki, analizujac zakres ttumaczenia litera-
ckiego, zaznacza, ze obejmuje ono przektad prozy, poezji i utworéw dramatycz-
nych. Wjego opinii ttumaczenie literackie jest ,artystyczng komunikacja pomiedzy
autorem, ttumaczem i czytelnikiem, a dobor stéw przez ttumacza jest kluczowg
czynnos$cia w procesie ttumaczenia jako aktu komunikacji” (2017, s. 101).

Wspomniana wczes$niej badaczka Hurtado Albir (2001) zwraca uwage na jed-
na z najwazniejszych cech tekstow literackich, ktdra jest réznorodnosé tonacji
i styléw. Wiasciwo$¢ ta umozliwia z kolei taczenie réznych gatunkéw. Autorka
akcentuje takze silne zakorzenienie tekstdw literackich w tradycji i kulturze.

Na niezwykle istotny aspekt z punktu widzenia podjetej problematyki wska-
zuje Jan Kozbial. Pisze, ze ,,(...) jezyk literatury pieknej sam w sobie jest jezykiem
specjalistycznym”. W uzasadnieniu przyjetej tezy podkresla wspdlng wtasciwosé
jezykow specjalistycznych i jezyka literackiego, ktdra jest funkcja kognitywna
(Kozbial, 2002, s. 132). Zaréwno tekst specjalistyczny, jak i literacki przekazuja
i ugruntowuja wiedze niezbedna do funkcjonowania jednostki w otaczajacym
$wiecie. Ponadto badacz postuluje uznanie tekstéw literackich za teksty infor-
macyjne, co z kolei ,wprowadza mozliwos¢ ujednolicenia norm poetologicznych
dla wszystkich rodzajéw tlumaczen. W szczegdlnosci stawia teksty literackie i tzw.
»specjalistyczne« na jednym poziomie co do sprawy zasadniczej: aby mozna byto
mo6wic o thumaczeniu i ttumaczu profesjonalnym, trzeba zagwarantowac dogteb-
na wiedze o dziedzinie” (Kozbial, 2002, s. 139).
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Inna badaczka, Christiane Nord (1993), zwraca uwage, ze ttumacz jest tylko
jednym z wielu adresatéw ttumaczonego tekstu. Niezaleznie od tego, jak bardzo
dazy do zachowania obiektywizmu podczas przekiadu, powinien pamietaé, ze
zastosowana interpretacja jest tylko jednym z mozliwych rozwiazan.

5. Neologizm — zarys ogolny

Neologizmy, z grec. neos — nowy, logos — stowo (Online Etymology Dictionary,
2024), stanowia jeden z najbardziej dynamicznych i fascynujacych aspektow je-
zyka. Manuela Graf podkresla, ze sg leksykalnymi innowacjami, ktére odzwier-
ciedlajg tempo zmian technologicznych, spotecznych i kulturowych (2023, s. 50).
Stanowig kwintesencje ciagtego rozwoju jezyka i potrzeby dostosowania sie do
wyzwan pozajezykowych danych czaséw. Nowatorskie elementy jezykowe po-
jawiajg sie w odpowiedzi na nieustannie przyspieszajacy postep technologiczny
ispoteczny, ktdry wymaga nazywania nowych zjawisk i przedmiotéw. W rezultacie
niektére utrwalone juz w jezyku wyrazenia zmieniaja swoj zakres semantyczny
badz zyskujq dodatkowe znaczenia.

Yan-Qing Fang wyrdznia trzy kryteria definiowania neologizméw: ,neologizmy
to stowa, ktére nie wystepowaly wczeéniej i sg nowo utworzone i obecnie wchodza
do powszechnych leksykonéw; neologizmy to stowa, ktére w okreslonym czasie
zostaly powszechnie zaakceptowane przez ludzi i nadal znajduja zastosowanie
w dzisiejszych czasach; neologizmy to te stare stowa, ktére niosa ze soba nowe
znaczenia” (2021, s. 79).

Neologizmy moga réwniez zmieniaé zakresy semantyczne istniejacych stow,
zyskujac nowe znaczenia w kontekscie dynamicznych zmian spotecznych i tech-
nologicznych. Marian Nagnajewicz zaznacza, Ze ,termin »neologizmy« jest dzis
chwiejny; zakres jego bywa pojmowany szerzej lub weziej. Jedni przez neologi-
zmy rozumiejg wszelkie innowacje jezykowe (gramatyczne i stownikowe), drudzy
wszelkie nowosci leksykalne, inni nowotwory stowotwodrcze i semantyczne, jesz-
cze inni, a jest ich bodajze najwiecej, tylko innowacje stowotwoércze” (1957, s. 30).

Nalezy réwniez zaznaczy¢, ze neologizmy petnia szczegdlna funkcje w litera-
ckich gatunkach science fiction oraz fantasy. Joanna Wilczak stusznie twierdzi,
ze yneologizm jest sSrodkiem $cisle zwigzanym z literatura science fiction, za jego
pomocg autor nazywa i dzieki temu uwiarygadnia elementy wykreowanej rzeczy-
wistosci” (2012, s. 152). Z kolei Aleksandra Potocka-Wozniak (2017) wskazuje, ze
neologizmy jako elementy semantyczne jezyka artystycznego wywieraja emocjo-
nalny wptyw na odbiorcéw tekstu. W kontekscie jezyka potocznego neologizmy
maja za zadanie nazywanie nowo powstatych przedmiotéw i zjawisk zwigzanych
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z cywilizacja i technika, natomiast w literaturze stuza kreacji przedstawionego
Swiata, odgrywajac role jednorazowych konstrukeji, ktére pomagaja w budowaniu
fikcyjnej rzeczywistosci.

6. Tworzenie neologizmow

Wedtug Johna Algeo (1991) istnieje sze$¢ podstawowych zZrddet etymologicznych
dla nowych stéw w jezyku angielskim: creating (tworzenie), borrowing (zapozy-
czenie), combining (laczenie), shortening (skracanie), blending (mieszanie) oraz
shifting (przenoszenie). Warto dodad, ze kazde z tych szesciu zrédet ma jeszcze
kilka podtypéw.

Fang (2021) proponuje wiasng klasyfikacje tworzenia neologizméw, ktdra
obejmuje trzy gtéwne procesy: tworzenie nowych stéw poprzez mechanizmy sto-
wotwdrcze, nadawanie nowych znaczen istniejacym stowom oraz zapozyczanie
stéw z innych jezykéw. Autor podkresla jednakze, Ze jezyk angielski rozwija sie,
absorbujac, odrzucajac i adaptujac elementy stownictwa. Proces ten jest ciagly,
z jezykiem nieustannie odnawiajacym sie poprzez zapozyczenia, tworzenie no-
wych stéw oraz taczenie istniejacych w celu wyrazenia nowych idei i osiagniec.
Zjawisko to stato sie szczegélnie widoczne w XX wieku i nasila sie wraz ze zmiana-
mi spotecznymi, technologicznymi oraz rozwojem politycznym i gospodarczym.

Susannah Ewing Boelke (2020), autorka artykutu Neologisms: Formation Proces-
ses, podkresla, ze neologizmy moga by¢ tworzone celowo, aby wyrazi¢ nowa idee
lub opisaé nowy obiekt. Dodaje, ze czasami trudno jest przesledzi¢, w jaki sposéb
powstaja, poniewaz nigdy nie wiadomo, jakie stowa przyjma sie w codziennym
uzyciu. Boelke uwaza, ze istnieje wiele sposobéw powstawania neologizmow.
Prezentuje kilka metod, ktére pojawily sie podczas pandemii COVID-19 na po-
czatku 2020 roku. Pierwsza z nich jest akronim, inaczej nazywany skrétowcem,
obejmujacy pierwsza litere kazdego stowa w wyrazeniu w celu utworzenia stowa,
takiego jak np. scuba (self-contained underwater breathing apparatus). Nastepnie
pojawia sie alfabetyzm (skrétowiec literowy) polegajacy na podawaniu pierwszej
litery kazdego stowa w wyrazeniu przy jednoczesnym niewymawianiu go jako
stowa, ale faktycznym wypowiadaniu tylko pierwszych liter, na przyktad VIP (very
important person). Trzecia metoda wymieniana przez autorke jest scalanie dwéch
stéw, polegajace na odcinaniu czesci co najmniej jednego z nich, a nastepnie ta-
czeniu. Egzemplifikacja tego zabiegu jezykowego moze by¢ stowo Brexit (British
exit). Kolejna mozliwoscia jest tworzenie neologizmdw poprzez zapozyczenie sto-
wa w catosci z innego jezyka, na przyktad stowo cliché (francuski), lub za pomoca
techniki nazywanej kalka. Ta metoda tworzy nowe stowo poprzez bezposrednie
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przettumaczenie stowa z innego jezyka, np. earworm (niemiecki Ohrwurm). Nie
nalezy réwniez zapomniec o taczeniu dwdch wyrazow, na przyktad overshare, lub
odcinaniu czesci stowa, z czym mamy do czynienia w stowie flu (influenza).

Podsumowujac, mozemy zauwazy¢, ze tworzenie neologizméw w jezyku an-
gielskim jest zlozonym procesem, obejmujacym réznorodne techniki, takie jak
tworzenie nowych stéw, zapozyczanie z innych jezykéw, taczenie istniejacych stéw
i nadawanie nowych znaczen. Proces ten jest dynamiczny i odpowiada na zmie-
niajace sie potrzeby spoteczne, technologiczne i kulturowe.

7. Frank Herbert i jego tworczos¢

Frank Herbert byt amerykanskim pisarzem science fiction, najbardziej znanym
z serii powiesci Kroniki Diuny. Na stronie Encyclopaedia Britannica (2024) mo-
zemy przeczytad, ze podczas drugiej wojny swiatowej stuzyl w amerykanskiej
marynarce wojennej, natomiast po wojnie pracowat miedzy innymi jako operator
telewizyjny, fotograf, komentator radiowy i redaktor gazet. Warto zaznaczy¢, ze
tworczos¢ Herberta okreslana jest jako soft science fiction, czyli taczy ona zagadnie-
nia z zakresu ekologii, filozofii, teologii i psychologii. Jego pisarstwo koncentruje
sie na problemach adaptacyjnych jednostki w swiecie, w ktérym obserwujemy
niekontrolowany rozwdj techniki, a takze zagrozenia systemow totalitarnych.

Recenzujac pierwszy tom Kronik Diuny, Marta Waszkiewicz (2022) pisze, ze
»dzieto Herberta to oszalamiajace potaczenie przygody, mistycyzmu, ekologii i po-
lityki”. Akcja Diuny rozgrywa sie w odlegtej przysztosci i skupia sie na konflikcie
miedzy dwoma arystokratycznymi rodami: Atrydéw i Harkonnendw. Rodziny wal-
cza o kontrole nad planetg Arrakis ze wzgledu na jej cenne zasoby melanzu. Jest
to niezwykle wartosciowa substancja, element kluczowy do produkcji specyfiku,
ktéry przedtuza zycie i umozliwia jasnowidzenie. Po przegranej Atrydow jedyng
nadzieja na uratowanie cywilizacji jest Paul, syn ksiecia Leta. Po zamachu stanu
bohater musi uciekad, a na wygnaniu spotyka koczowniczych wojownikéw, z ktd-
rymi planuje zniszczyé Harkonnenéw odpowiedzialnych za przewrot.
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8. Analiza wybranych neologizmow
wystepujacych w Diunie

W tej czesci przedstawione zostang wybrane neologizmy wystepujace w catej serii
Kroniki Diuny, nie tylko w pierwszym tomie. Analiza skupi sie na przesledzeniu
wybranych przez thumacza Marka Marszata technik ttumaczeniowych zastoso-
wanych w jego przektadzie powiesci. Do analizy wybrano neologizmy, ktére nie
tylko odgrywaja kluczowa role w fabule Diuny, ale réwniez stanowig wyzwanie
dla ttumacza ze wzgledu na ich zlozong strukture lub wieloznacznosé. Taki wy-
bér pozwoli lepiej pojaé techniki i decyzje ttumacza oraz umozliwi gtebsze zro-
zumienie procesu ttumaczenia literackiego, szczegdlnie w kontekscie literatury
fantastycznonaukowej. Nalezy réwniez zaznaczy¢, ze w analizie wyodrebnione
zostaly trzy grupy neologizméw: te odnoszace sie do broni, te zwiazane z kultura
fremenska oraz te, ktére sg czescig krajobrazu i ekosystemu.

8.1. Bron
Jezyk angielski Jezyk polski
chaumurky chaumurky
chaumas chaumas

Zrédlo: Opracowanie wtasne

Chaumas oraz Chaumurky to dwa terminy uzywane do opisania trucizn w §wiecie
Diuny, jednakze nalezy zaznaczy¢ istotng réznice wystepujaca miedzy nimi. Jak
mozemy przeczytaé¢ w stowniku terminologii Imperium (umieszczonym na kon-
cu ksiazki), pierwsza substancja dodawana jest do suchego pokarmu, natomiast
druga pojawia sie w kontekscie napojéw. Stowa te najprawdopodobniej zostaty
stworzone przez Franka Herberta, aby oddac¢ specyfike i egzotycznosé kultury
Arrakis. Trucizny w Diunie sa powszechnie stosowane jako narzedzie do elimi-
nacji przeciwnikéw, a uzycie chaumas czy chaumurky jest jednym ze sposobow
na potajemne dokonanie morderstwa przez dodanie trucizny do jedzenia lub
napoju ofiary. Oba terminy sa neologizmami, ktére nie wystepuja w stownikach
etymologicznych ani nie sg uzywane w innym kontekscie niz tym zwigzanym
z uniwersum Diuny.

Polski ttumacz Marek Marszal zastosowat technike ttumaczeniowg nazywang
przez Jeana-Paula Vinaya i Jeana Darbelneta (2000, 1995) kalka. Wedtug badaczy
jest to szczegdlny rodzaj zapozyczenia, polegajacy na dostownym przettumacze-
niu zapozyczonej syntagmy. Dorota Guttfeld (2012) zaznacza, Ze jest to najczestsza
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technika przektadu rzeczywistych elementéw kultury anglojezycznej wystepuja-
cych w literaturze fantastycznej i fantastycznonaukowe;.

Jezyk angielski Jezyk polski

gom jabbar gom dzabbar

Zrédto: Opracowanie wiasne

Gom jabbar, nazywany réwniez ,wrogiem ostatecznym” jest ,igla z tadunkiem
metacyjanku, ktérej cenzorki zakonu Bene Gesserit uzywaty do poddawania ludz-
kiej sSwiadomosci préobie §mierci” (Herbert, 1965, s. 757). Broni ta umieszczana jest
na koniuszku palca i uzywana do testowania czlowieczenistwa oraz do eliminacji
wrogdw. Warto zaznaczyd¢, ze kiedy igla jest wbita w ofiare, trucizna szybko zabija,
co czyni gom jabbar niezwykle skutecznym narzedziem w bliskim kontakcie.

Nazwa gom jabbar skiada sie z dwdch czlondéw. Gom, ktdre wedlug stownika
Collinsa (2024) w jezyku angielskim stosowane jest jako skrét od ,Grand Old
Man”, oraz jabbar, ktére z kolei w jezyku arabskim oznacza ,wielki” lub ,,potezny”.
Z przedimkiem okreslonym jako al-Jabbar jest jednym z imion Boga w islamie.
W tym miejscu nalezy zaznaczy¢, ze Frank Herbert niejednokrotnie wspominal,
ze jedna z jego inspiracji przy pisaniu Kronik Diuny byta kultura arabska oraz
islam, dlatego tez takie zapozyczenie wyrazu w celu utworzenia nowego stowa
jest nieodlacznym elementem $wiata przedstawionego powiesci. Gom jabbar jest
$mierciono$nym narzedziem, ktére wymaga od ofiary petlnego podporzadkowa-
nia i uznania wyzszosci wladzy. Etymologia stowa wskazuje na site oraz potege.
Warto dodad, ze podstawowgq funkcja tej broni jest wymuszenie porzadku i bez-
pieczenstwa w spoleczenistwie, co moze réwniez odnosic sie do roli al-Jabbar jako
stréza sprawiedliwosci.

W polskiej wersji powie$ci mozemy znalezé ttumaczenie gom dzabbar. Marek
Marszat zdecydowatl sie na kalke, pozostawiajac niezmieniony pierwszy czton, na-
tomiast drugi czton zostal spolszczony przez uzycie dwuznaku [dz]. Warto zazna-
czyé, ze w jezyku polskim uzywamy go do zapisu gtoski dzwiecznej podobnej do
angielskiego [j]. Tlumacz w przypadku drugiego cztonu zastosowatl zapozyczenie,
czyli technike polegajaca na ,przejeciu wyrazu obcego (jego formy i znaczenia)”
(Salich, 2018, s. 59), a wedlug Vinaya i Darbelneta (2000) jest to najprostszy sposéb
wypelnienia luk istniejacych w jezyku docelowym.

Jezyk angielski Jezyk polski

shield belt pas tarczy

Zrédto: Opracowanie wiasne
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Shield belt nie jest bronia w tradycyjnym tego stowa znaczeniu, ale petni funk-
cje ochronng i defensywna, co czyni go integralnym elementem walki i strategii
bojowej. Pas tarczy, nazywany tez tarczq Holtzmana, stanowi ochronne pole ener-
getyczne, otaczajace osobe, ktéra go nosita.

Shield belt jest neologizmem stworzonym przez Franka Herberta, aby opisac
nowa, fikcyjna technologie w jego powiesci. Nalezy zaznaczy¢, ze jest to wyra-
zenie, ktére powstato z dwéch wyrazéw — shield, ktére Cambridge Dictionary
definiuje jako ,kawalek metalu lub innego materialu, noszony w celu ochrony
przedniej czesci ciata podczas ataku lub osobe lub rzecz, ktéra zapewnia ochro-
ne”, oraz belt, zdefiniowanego jako , pasek ze skéry lub materiatu noszony wokot
talii w celu podtrzymania ubrania lub dla ozdoby” (2024). Dodajmy, ze omawiany
neologizm zostat pdzniej uzyty w grach RimWorld oraz w serii Unreal, gdzie chronit
uzytkownikéw przed atakami dystansowymi.

Polski tlumacz zdecydowal sie na ttumaczenie pas tarczy, czyli skorzystal
z techniki tltumaczeniowej nazywanej ekwiwalentem stownikowym.

Jezyk angielski Jezyk polski

crysknife krysnoz

Zrédto: Opracowanie wtasne

Przedostatnim elementem broni jest crysknife, po polsku nazywany krysnozem.
Jak mozemy przeczyta¢ w stowniku terminologii Imperium, byt to ,$wiety n6z
Fremené6w z Arrakis. Wyrabiany byt z zebéw martwego czerwia pustyni”. Dla Fre-
mendw noz ten stal sie Swietoscig i wigzano z nim wiele obrzadkow. Jezeli krysnoz
zostal dobyty, nie mégt by¢ ponownie schowany, dopdki nie uzyto go w walce
i nie skosztowat krwi. Co wiecej, nie mégt byé widziany przez osoby uwazane
przez plemie za obce. Gdyby sie tak stalo, musialyby od niego zginac¢ lub zostaé
yoczyszczone” w skomplikowanym rytuale.

Wyraz crysknife sktada sie z dwdch ztaczonych ze soba cztonéw: crys-, pocho-
dzacego od stowa crystal [pol. krysztal], oraz knife [pol. néz] (Cambridge Dictiona-
ry, 2024). Mozemy przypuszczad, ze crys- byto odniesieniem Franka Herberta do
krysztatu, podkreslajacym wyjatkowy i rzadki materiat, z ktérego wykonane sa
noze. Krysztaly sg czesto postrzegane jako cenne i magiczne, co dodaje mistycz-
nego znaczenia broni. Natomiast knife moze wskazywac na podstawowg funkcje
broni jako narzedzia do ciecia. W $wiecie Arrakis, gdzie technologia musiata
dostosowac sie do surowych warunkdéw, bron taka jak krysnoz byta zaréwno prak-
tyczna, jak i symboliczna. Tworzac taki neologizm, autor pokazuje czytelnikom,
jak wazny jest to przedmiot w kulturze fremenskiej, podkreslajac jego wyjatkowy
charakter.
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Analizujac polskie ttumaczenie, mozemy zauwazy¢, ze wyraz krysnoz réwniez
sktada sie z dwdch cztondw, tak jak jest to w wersji oryginalne;j. Polski ttumacz, aby
przettumaczy¢ pierwszy czton, zdecydowat sie wykorzysta¢ technike nazywang
tlumaczeniem dostownym, ktéra wedlug Vinaya i Darbelneta polega na ,prze-
ksztalceniu tekstu wyjsciowego w odpowiadajacy mu gramatycznie i idiomatycz-
nie tekst docelowy” (2000, s. 86). Dlatego tez pojawit sie czton krys-, od polskiego
wyrazu krysztat. Jezeli chodzi o drugi czlon neologizmu, to jest to ekwiwalent
stownikowy — ndz [ang. knife]. Oczywiscie nalezy zaznaczy¢, ze tak jak w przypad-
ku wersji angielskiej, w wersji polskiej oba te czlony tworza jeden wyraz.

Jezyk angielski Jezyk polski

slow-pellet stunner gtuszak na pociski moderacyjne

Zrédto: Opracowanie wiasne

Ostatnim omawianym modutem broni jest slow-pellet stunner, czyli gtuszak na
pociski moderacyjne. Jest to bron miotajaca, ktérej pociski poruszaly sie z niskg
predkoscia. Strzatki zakoriczone trucizna badz narkotykiem maja na celu pene-
tracje pdl tarczy.

Analizujac cate wyrazenie, mozemy zauwazyc¢, ze sklada sie ono z trzech
cztondéw: slow [pol. wolny], pellet [pol. kulka] oraz stunner [pol. pigknosc¢/rewela-
cja] (Cambridge Dictionary, 2024). Ostatnie stowo tworzace calos¢ uzywane jest
w kontekstach kolokwialnych, najczesciej w celu nazwania osoby badz sytuacji
atrakcyjnej/rewelacyjnej. Na stronie en-academic.com mozemy przeczytaé, ze
»Stunner to ogélny termin okreslajacy bron z gatunku science fiction, ktéra ma
na celu tymczasowe ostabienie funkcji ruchowych i/lub poznawczych zywej isto-
ty, zwykle poprzez pozbawienie jej przytomnosci, pozostawiajac ja jednak bez
obrazen” (Academic, 2024) i zostal on uzyty w powiesciach z takich serii, jak Solar
Queen czy Vorkosigan Saga. Mozemy wiec podsumowad, ze neologizm ten idealnie
obrazuje bro1, jakiej uzywali bohaterowie Diuny — bez watpienia Frank Herbert
w tym wyrazeniu zawarl wszystkie jej cechy, to znaczy pistolet, ktérego pociski
poruszaly sie wolno.

W tym momencie warto przyjrzec sie polskiemu ttumaczeniu, ktére zapropo-
nowal Marek Marszat — gluszak na pociski moderacyjne. W Internetowym stowniku
towieckim mozemy przeczytal, ze gluszak to piskle gluszca, natomiast stownik
Glosbe podaje, ze gluszak to ,bront miotajaca powolne pociski; wyrzuca bolce z tru-
cizng lub narkotykiem w grocie” (2024). Wydaje sie zatem, ze ta druga definicja
idealnie pasuje do opisywanej broni, co oznaczaloby, ze ttumacz skorzystat z tech-
niki adaptacji, czyli przetozenia wypowiedzi w taki sposdb, aby byta dla odbiorcy
docelowego przejrzysta (Vinay i Darbelnet, 2000, s. 90-91).
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Nie nalezy zapomnie¢ o pociskach moderacyjnych. Stownik jezyka polskiego
(2024) definiuje wyraz moderacja jako ,,zmniejszanie predko$ci neutrondéw”, a wiec
pociski moderacyjne to takie, ktére poruszaja sie z matg predkoscia. Jest to oczywi-
Scie neologizm, poniewaz w internecie nie mozemy znalez¢ zadnych informacji,
ze takie istnieja. Oznacza to zatem, Ze zostala w tym wypadku uzyta taka sama
technika tlumaczeniowa.

8.2. Kultura fremeriska

Jezyk angielski Jezyk polski
stillsuit filtrak
stillsuit repkit niezbednik do filtraka
stillsuit hood kaptur filtraka

Zrédto: Opracowanie wtasne

W czesci analizujacej terminy zwigzane z kultura fremeriskg oméwimy najwaz-
niejsze wynalazki, ktére pozwalaly przetrwac ludziom zamieszkujacym pustynna
planete Arrakis. Przeglad rozpoczniemy od trzech neologizmoéw, ktére — jak mo-
zemy zobaczy¢ w tabeli — maja ten sam trzon: stillsuit.

Stillsuit, nazywany tez stulsuit, to kombinezon noszony na otwartej pustyni
planety Arrakis, ktdry zostal zaprojektowany w celu zachowania wilgoci w orga-
nizmie. Sktadat sie z réznych warstw, a ich gtéwnym zadaniem bylo pochtanianie
wilgoci z ciata. P6Zniej nastepowat proces filtracji zanieczyszczen, dzieki czemu
woda byta zdatna do picia.

Analizowany neologizm sktada sie z dwdch wyrazdw: still [pol. nieruchomy/
niegazowany) oraz suit [pol. garnitur/kostium] (Cambridge Dictionary, 2024). Jak
juz wiemy, gtéwna funkcja kombinezonu byto odprowadzanie wilgoci, aby mogta
ona pdzniej by¢ wykorzystana w innej formie. Dlatego tez warto skupié sie na
chemicznym znaczeniu stowa still, poniewaz wedtug informacji przedstawionych
w Encyclopeedia Britannica jest to destylator, czyli urzadzenie uzywane do destyla-
cji cieczy. Dodajmy, ze proces destylacji polega na podgrzewaniu cieczy do wrzenia,
anastepnie skraplaniu pary, aby oddzieli¢ r6zne sktadniki mieszanki. Jest to bardzo
wazna informacja, poniewaz poprzez utworzenie tego neologizmu Frank Herbert
idealnie pokazuje, jakie zastosowanie miat kombinezon na planecie Arrakis.

W ttumaczeniu Marka Marszata pojawia sie stowo filtrak, ktére nie wystepuje
w jezyku polskim. Neologizm ten moze pochodzi¢ od potaczenia dwéch elemen-
téw: filtr- (podstawowy sktadnik stowa, odnoszacy sie do procesu filtrowania,
czyli oddzielania substancji statych od cieczy lub gazéw poprzez przepuszczanie
przez materiat filtracyjny) oraz sufiksu -ak. W polszczyznie dodanie tego sufiksu
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do rzeczownika lub czasownika moze tworzy¢ nowe stowo, czesto oznaczajace
urzadzenie, przedmiot lub osobe zwiazana z okreslona czynnoscia lub cecha.
W ten sposodb filtrak mégtby by¢ rozumiany jako urzadzenie lub przedmiot zwia-
zany z filtrowaniem. MozZemy zatem stwierdzié, ze thumacz ponownie skorzystat
z adaptacji, starajac sie zachowac oryginalne znaczenie i funkcje terminu, ale
dostosowujac go do jezyka docelowego, aby byl zrozumialy.

Przechodzac do drugiego neologizmu, widzimy, ze sktada sie on z wczesniej
omawianego juz terminu stillsuit, ale pojawia sie druga cze$é, czyli repkit. Jest to
skrécona forma od repair kit, czyli jak podaje stownik Collinsa: ,zestawu elemen-
téw, instrukcji itp. majacych na celu pomoc w naprawie okreslonej rzeczy” (2024).
W stowniku Diki (2024) mozemy znalezé ttumaczenie zestaw naprawczy. W powie-
$ci zestaw ten zawiera narzedzia i materialy potrzebne do naprawy kombinezonu
w sytuacji, gdy ulegnie uszkodzeniu.

Podobnie jak we wczes$niejszym przyktadzie, polski thumacz uzyt adaptacji
iw powiesci pojawia sie termin niezbednik do filtraka. Niezbednik sugeruje zestaw
narzedzi lub przedmiotow, ktore sa kluczowe do wykonania okreslonych czynno-
$ci, w tym przypadku do naprawy stillsuita (filtraka), jednocze$nie dobrze oddajac
praktycznos¢ i wszechstronnosé zestawu naprawczego.

Ostatnim neologizmem z tej grupy jest stillsuit hood. To przedmiot, ktérego
kaptur zapewnia ochrone glowy i twarzy przed storicem, piaskiem i wiatrem.
Stillsuit hood, podobnie jak reszta kombinezonu, zostal zaprojektowany do od-
zyskiwania wilgoci z oddechu i potu uzytkownika. Wilgo¢ jest przechwytywana
i przeksztalcana w wode, ktdra nastepnie jest filtrowana i przekazywana z po-
wrotem do ciala uzytkownika, umozliwiajac przetrwanie w warunkach skrajnego
niedoboru wody.

Marek Marszal tym razem skorzystal z adaptacji oraz techniki thumaczeniowe;j
nazywanej ekwiwalentem stownikowym, poniewaz wedtug Cambridge Dictionary
hood oznacza kaptur. W powiesci pojawia sie zatem kaptur filtraka, co pokazuje row-
niez konsekwentne podejscie ttumacza do juz wczesniej pojawiajacych sie termindw.

Jezyk angielski Jezyk polski

stilltent filtrnamiot

Zrédto: Opracowanie wiasne

Nastepnym neologizmem jest stilltent, czyli namiot uzywany do spania na pu-
styni Arrakis. Zazwyczaj umieszczano go pod warstwg piasku. Tkanka byta her-
metyczna, wiec wilgo¢ wytworzona wewnatrz mogta byé zatrzymywana i gro-
madzona, podobnie jak w przypadku kombinezonu. Neologizm ten skiada sie
z wezes$niej oméwionego terminu still oraz tent, co oznacza namiot.
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Marek Marszat zaproponowat polski odpowiednik — filtrnamiot, ktéry powstat
poprzez polaczenie stéw filtr i namiot. Jest to adaptacja terminu oryginalnego,
wykorzystujaca ekwiwalenty stownikowe w jezyku polskim.

Jezyk angielski Jezyk polski

recaths odtéwki

Zrédto: Opracowanie wtasne

Recaths odnosi sie do rurek taczacych ludzki system utylizacji odpadéw z fil-
trami cyrkulacyjnymi kombinezonu. Sg to specjalne elementy stillsuitu, ktére
umozliwiaja odzyskiwanie i filtrowanie ptynéw, przeksztalcajac je z powrotem
w wode pitna. Etymologie tego stowa mozna wywies¢ z polaczenia kilku elemen-
téw odzwierciedlajacych jego funkcje w kontekscie opisywanej technologii w fil-
trakach. Przedrostek re- w jezyku angielskim czesto oznacza ponownie, odnowic
lub przywrdcié. W przypadku recaths moze sugerowac funkcje regeneracyjna lub
odnawialna, co pasuje do idei recyklingu ptynéw. Druga czes¢é stowa -cath moze
pochodzi¢ od terminu catheter [pol. kateter, cewnik] (Cambridge Dictionary, 2024),
oznaczajacego w medycynie rurke uzywang do odprowadzania ptynéw z ciata lub
dostarczania ich do ciata. Koficowka -s moze by¢ po prostu forma liczby mnogiej,
wskazujaca na to, ze recaths to wiecej niz jedna rurka lub przewéd, co wydaje sie
logiczne, gdy weZmiemy pod uwage funkcje tego elementu w stillsuitach. Recaths
to neologizm, ktéry prawdopodobnie zostal stworzony przez Franka Herberta,
aby opisaé zaawansowany technologicznie system uzywany przez Fremenow.

Analizowany system odprowadzania wody zostal nazwany przez Marka Mar-
szala odtowkiem. W Stowniku jezyka polskiego SJP (2024) pojawia sie rzeczownik
odtéwka, oznaczajacy: ,state lub przenosne urzadzenie w postaci basenu, skrzyni
albo odpowiednio rozpietej tkaniny sieciowej, stuzace do odlowu ryb w czasie
spuszczania wody ze stawu; samotdwka”. Stownik jezyka polskiego PWN podaje
podobna definicje wyrazu odiéwka: ,basen, skrzynia lub odpowiednio rozpieta
tkanina sieciowa, stuzace do odlowu ryb w czasie spuszczania wody ze stawu”
(2024). Polski ttumacz stworzyl neologizm, korzystajac z juz istniejagcego wyrazu
oraz jego znaczenia. Uzyl ponownie techniki adaptacji, czyli dostosowatl termin
zjezyka angielskiego do jezyka polskiego, wybierajac stowo, ktére oddaje podobne
znaczenie lub funkcje, nawet jesli nie jest dostownym przektadem.

Jezyk angielski Jezyk polski

sandsnork piachotrapy

Zrédto: Opracowanie wtasne
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Sandsnork to neologizm zastosowany do nazwania urzadzenia, ktére umozli-
wiato oddychanie pod powierzchnia piasku. Urzadzenie w dziataniu przypomina
tradycyjna rurke do nurkowania, ale jest przystosowane do specyficznych warun-
kéw pustynnych, takich jak poruszajacy sie piasek i skrajne temperatury.

Analizujac pochodzenie nazwy, widzimy, ze jest to potaczenie dwdch stow:
sand [pol. piasek] oraz snorkel [pol. rurka do oddychania] (Cambridge Dictionary,
2024). Nalezy jednak podkresli¢, ze ten drugi czton zostat skrécony do snork. W za-
biegu tym mozna rozpoznac jasne wskazanie przez Franka Herberta na funkcje,
jaka petnito urzadzenie.

W tlumaczeniu dostownym otrzymalibysmy piaskowq rurke do oddychania, jed-
nakze Marek Marszal wykorzystal neologizm piachotrapy. Wyraz piach to potoczne
okreslenie uzywane na piasek, natomiast trapy, wedtug Stownika jezyka polskiego
PWN, to ,ruchome schodki, pomost lub ktadka stuzace miedzy innymi do wcho-
dzenia z nabrzeza na statek” (2024). To rozwigzanie translacyjne jest niezwykle
ciekawe, poniewaz ttumacz, uzywajac tego stowa do stworzenia neologizmu, ko-
notuje w duzej mierze jakies urzadzenie do poruszania sie po piasku, podczas gdy
w oryginale bylo to urzadzenie do bezpiecznego przebywania pod nim. Mozemy
podsumowacd zatem, ze Marek Marszat zdecydowat sie ponownie na adaptacje,
jednakze nadatl inne znaczenie neologizmowi.

8.3. Swiat przedstawiony: krajobraz i ekosystem

Ostatnig wyrdzniona grupa neologizmdw sa te zwigzane z krajobrazem i ekosy-
stemem w powiesci.

Jezyk angielski Jezyk polski
Arrakis Arrakis
cielago cielago

Zrédto: Opracowanie wiasne

Analize rozpoczniemy od najwazniejszej planety w calym uniwersum Diuny,
to jest Arrakis. Zamieszkuja ja Fremeni, lud doskonatych wojownikdw. Dzieki wy-
stepujacym na planecie czerwiom pustyni jest to jedyne znane zZrédio melanzu —
najcenniejszej substancji. Tworzac swiat przedstawiony powiesci, Frank Herbert
inspirowat sie gtéwnie kultura i jezykiem arabskim, dlatego sama nazwa Arrakis
moze przypominac arabskie stowo ar-rdaqis (Wikipedia, 2024), ktére — jak wie-
my — znaczy tancerz. Choc to podobienistwo jest fonetyczne, moze to byc¢ celowy
zabieg autora, aby nazwa planety brzmiala egzotycznie i tajemniczo, nawigzujac
do kultury Bliskiego Wschodu.
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Co ciekawe, Arrakis jest rowniez nazwg gwiazdy w konstelacji Smoka, znanej
takze jako Mu Draconis. W astronomii gwiazda ta byla czasami nazywana Erra-
kis lub Arrakis. Frank Herbert mégt by¢ swiadomy istnienia tej gwiazdy i uzyt
jej nazwy, aby nadaé swojej fikcyjnej planecie dodatkowy wymiar i powiazanie
z prawdziwymi elementami astronomicznymi.

W jezyku polskim Arrakis jest wytacznie nazwa wtasng i nie ma zadnego do-
datkowego znaczenia poza kontekstem powiesci Franka Herberta. Marek Marszat
zdecydowat sie w tym wypadku na kalke jezykowa, co dzieje sie réwniez w wy-
padku nastepnego neologizmu, czyli cielago.

Cielagos to futrzaste nietoperze, wyszkolone do komunikacji przez Freme-
néw, a niektdre z nich przenosity zakodowane wiadomosci. Wyraz cielago moze
by¢ skrécong forma od hiszpanskiego stowa murciélago (Cambridge Dictionary,
2024), ktére znaczy nietoperz. Ten przyklad pokazuje, ze oprdcz inspiracji kulturg
arabska, autor, tworzac uniwersum Diuny, ulegal znacznym wplywom kultury
hiszpanskiej. W polskim ttumaczeniu zdecydowano sie na kalke jezykowa, byé
moze dlatego, Ze neologizm ten idealnie obrazuje klimat i egzotyke Arrakis.

Jezyk angielski Jezyk polski
bled blech

Zrédto: Opracowanie wiasne

Nastepny neologizm odnosi sie do odleglych terenéw pustynnych — w Diunie
termin bled zostat zaadaptowany, aby opisaé surowe i nieprzyjazne tereny pustyn-
ne Arrakis, podkreslajac dzikosc¢ i trudnosci zycia na tej planecie.

Encyklopedia jezyka polskiego podaje nastepujaca definicje: ,w dawnej Pol-
sce urzadzenie do bielenia ptétna; w miejskich osrodkach ptécienniczych blechy
zajmowaly specjalne pomieszczenia i byly wyposazone w stepory (poruszane
przez kota wodne), stuzace do zmiekczania bielonego (blechowanego) ptétna
[...]”. Widzimy zatem, ze w kontekscie znaczenia oba te stowa sa od siebie dale-
kie, jednakze warto podkresli¢ podobienstwo graficzne oraz brzmieniowe. Dla-
tego tez mozemy przypuszczad, ze ttumacz skorzystat z techniki nazywanej przez
Hejwowskiego ,nazwa podobna graficznie badz brzmieniowo, cho¢ bez zwiazku
etymologicznego” (2015, s. 177).

Jezyk angielski Jezyk polski

sandworm czerw pustyni

Zrédto: Opracowanie wtasne
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Ostatnim neologizmem jest sandworm [pol. czerw pustyni] (Cambridge Dictio-
nary, 2024), czyli ogromna istota zamieszkujaca planete Arrakis. Czerwie zyly pod
piaskiem, a przyciagaly je rytmiczne uderzenia. Dodajmy, Ze ta istota zaopatrzona
jest w liczne pary ktéw, ktére stuzyly do rozszarpywania ofiar. To wlasnie z nich
robiono krysnoze. Dla Fremeno6w, rdzennych mieszkaricéw Arrakis, czerwie pu-
styni sg $wietymi stworzeniami, a ich pojawienie sie i zZycie sg integralng czescig
ich religii i kultury. Nawet potrafia jezdzi¢ na tych istotach, uzywajac specjalnych
hakdw, co jest uznawane za dowdd odwagi i umiejetnosci.

Neologizm sktada sie z dwdoch wyrazéw: sand [pol. piasek] oraz worm [pol. ro-
bak] (Cambridge Dictionary, 2024). Potaczenie akurat tych stéw pozwala w tatwy
sposéb zobrazowac czytelnikowi to stworzenie. Bez watpienia jest to sugestyw-
ny neologizm, ktéry nie tylko opisuje fizyczng istote, ale réwniez jej znaczenie
w kontekscie ekosystemu i fabuly powiesci. Frank Herbert stworzyt stowo, ktore
jest tatwe do zrozumienia, a jednoczesnie niesie ze soba silne konotacje, ktére
wzbogacaja czytelnicze doswiadczenie i Swiatopoglad dotyczacy fikcyjnego Swiata
Arrakis.

W polskim ttumaczeniu pojawia sie czerw pustyni. Stownik jezyka polskiego
PWN podaje, ze czerw to ,beznoga larwa wielu muchéwek i blonkowek”. Widzi-
my zatem, ze wyraz ten doskonale oddaje pojecie duzego robaka lub larwy, co
dobrze pasuje do opisu tych gigantycznych stworzen zamieszkujacych pustynie.
W polaczeniu z pustyniq termin ten jasno wskazuje na miejsce wystepowania tych
stworzen i podkresla ich zwigzek z surowym, pustynnym srodowiskiem. Marek
Marszat skorzystat ponownie z adaptacji, osiagajac dzieki temu ttumaczenie zro-
zumiale i bezposrednie, nie wprowadzajac zbednych komplikacji.

9. Wnioski

Neologizmy sa nieodlgcznym elementem literatury science fiction, petlnigcym
funkcje nie tylko jezykowa, ale i kulturowa. Tworza one unikatowy $wiat przed-
stawiony, ktory nie tylko opisuje fikcyjna rzeczywistosé, ale takze nadaje jej wia-
rygodno$é. Bez watpienia ttumaczenie neologizméw to jedno z najbardziej zto-
zonych wyzwan, z jakimi muszg zmierzy¢ sie ttumacze. Wymaga ono nie tylko
znajomosci jezyka, ale takze glebokiego zrozumienia kultury, z ktérej pochodzi
oryginalny tekst. Tlumacz musi znalezé réwnowage miedzy zachowaniem sensu
oryginatu a adaptacja terminéw do jezyka docelowego.

Na przestrzeni artykutu przeanalizowaliSmy szesnascie réznych neologizmow
pojawiajacych sie w uniwersum Diuny. Wybrane przyklady pokazuja, ze Marek
Marszal zastosowat réznorodne techniki ttumaczeniowe, w tym kalke, adaptacje
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oraz ekwiwalenty stownikowe. Kazda z tych technik byta dostosowana do specyfiki
tlumaczonego terminu, co pokazuje elastycznosc¢ i kreatywno$¢é ttumacza. Nalezy
podkresli¢, ze wiele neologizmdw stworzonych przez Franka Herberta ma glebo-
kie znaczenie kulturowe i symboliczne. Polski ttumacz wykazat sie umiejetnoscia
adaptacji, co umozliwilo zachowanie oryginalnego ducha tekstu przy jednoczes-
nym dostosowaniu go do polskiego odbiorcy.
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Literary Translation as Specialist Translation: A Contrastive Analysis
of the Polish Translation of Neologisms in Frank Herbert’s Novel Dune

Abstract. Frank Herbert’s novel Dune, which belongs to the canon of contemporary science
fiction literature, is rich in neologisms that not only shape the unique image of the depicted
world but also carry important cognitive meanings. The objective of this paper is to ana-
lyse the linguistic characteristics of these neologisms, demonstrating the process of their
creation and examining how they have been translated into Polish. The analysis will focus
on the linguistic aspects as well as on the challenges faced by the translator, particularly
in the context of preserving the original cultural and semantic meaning in translation.
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Schowane tozsamosci: analiza
tlumaczen na jezyk polski zaimkow
postaci niebinarnych plciowo obecnych
w wybranych mediach anglojezycznych

Streszczenie. W niniejszym artykule autorki przedstawiaja zbiér danych dotyczacych prze-
ktadu na jezyk polski jezyka neutralnego piciowo uzywanego wobec postaci niebinarnych
w mediach anglojezycznych. Na podstawie 30 ttumaczen z réznego rodzaju mediéw (gry,
seriale czy ksiazki) dokonano badania mieszanego, taczac badania ilo§ciowe w postaci tabel
i wykreséw z jakosciowymi, analizujac dodatkowo kontekst procesu powstawania niekto-
rych ttumaczen, jak i uwzgledniajac wywiad z przedstawicielami kolektywu Rady Jezyka
Neutralnego, stanowiacego redakcje portalu zaimki.pl, bedacego istotnym zrédlem wiedzy
jezykowej dla oséb niebinarnych nie tylko w Polsce. Analiza przyktadéw z medidéw zostata
podzielona wedtug ich kategorii i oméwiono gléwnie przypadki wjakis sposéb wyrézniaja-
ce sie lub przytoczone jako przykiad zjawiska zaobserwowanego w tlumaczeniach z zakresu
danej kategorii. Wykresy przedstawiaja dane pochodzace z ttumaczen jezyka bohateréw
seriali, gdzie postaci jest najwiecej. Wyniki wszystkich thumaczen zostaly podzielone na
kategorie zgodnie z poszczegdlnymi mediami, podsumowano je za pomoca wspolnego
wykresu kolowego. Wywiad przeprowadzony zostal droga mailowa. Artykut zakonczono
skrétowq prezentacja zaobserwowanych strategii oraz wnioskami ogélnymi.
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Stowa kluczowe: niebinarnos¢, transpiciowos¢, thumaczenie, queer media, jezyk polski
neutralny

https://doi.org/10.58683/dnswsb.2003

1. Wstep

Cho¢ nadal jest ich niewiele, w mediach (w filmach, serialach, animacjach, ksiaz-
kach, grach) coraz cze$ciej mozna zauwazy¢ postacie niewpasowujace sie w 0gol-
nie przyjete heteronormatywne konwencje piciowe. Moga to by¢ postacie nie-
ludzkie, najzwyczajniej nieistniejace na tych samych zasadach co spoteczenstwo
ludzi. Czesto sg to jednak po prostu ludzie o nieheteronormatywnej tozsamosci
plciowej, osoby transpiciowe, osadzone w rzeczywistosci. Jezyk angielski utatwia
zachowanie jezyka neutralnego ptciowo miedzy innymi dzieki powszechnie uzy-
wanym zaimkom they w liczbie pojedynczej. Poza tymi standardowymi zaimkami
mozna réwniez natknad sie na postacie wskazane za pomoca neozaimkow, naj-
czesciej ze/zir lub xe/xim. Jezyk polski, bedac jezykiem mocno nacechowanym
piciowo, bardzo utrudnia wyrazenie neutralnosci, w szczegdlnosci w formach
czasu przeszlego czasownikéw oraz w formach przymiotnikéw. Trudnosci na
plaszczyZnie jezyka jednak nie sprawia, Ze osoby niebinarne nie beda istnie¢ lub
stang sie nieobecne w naszym zyciu i w mediach. W zwigzku z tym polscy ttuma-
cze najprawdopodobniej beda coraz czesciej stawac przed zadaniem umozliwie-
nia polskim odbiorcom dostepu do tych historii.

Brak neutralnych ptciowo zaimkéw w polszczyznie oraz upowszechnianie od
niedawna koncepcji niebinarnosci wérdd polskiego spoleczenistwa sprawiaja, ze
tlumacze staja przed koniecznoscig balansowania miedzy wiernym oddaniem
oryginatu a jego zrozumiatoscia przez polskich odbiorcédw. Artykut motywowany
jest trzema pytaniami: Jakie wyzwania napotykajg ttumacze przy przektadaniu
zaimkéw osobowych niebinarnych? Czym kieruja sie przy wyborze odpowiednich
strategii ttumaczeniowych? Czy sa one regularne, czy ttumacze sg konsekwentni
w swoich wyborach? Analiza tych strategii pozwoli lepiej zrozumie¢, jak ttuma-
czacy radza sobie z przektadem zaimkéw osobowych niebinarnych oraz jak ich
wybory wplywaja na odbidr tekstow przez polskojezycznych odbiorcow.

Wpierw omdéwione zostanie istnienie jezyka neutralnego w przestrzeni pol-
szczyzny. Przy czym nalezy zauwazy¢, ze jezyk polski w tej kwestii jest bardziej
restrykcyjny od jezyka angielskiego, czego konsekwencja sa w polskiej popkul-
turze niedokladne ttumaczenia. Rozwiniecie pracy to gtéwnie analiza ttumaczen
podzielona wedtug kategorii: animacje, gry wideo, ksiazki oraz seriale. Autorki
przeanalizowaly ttumaczenia dotyczace trzydziestu réznych postaci niebinarnych
plciowo, co stanowilo zdecydowana wiekszos¢ przektaddw takich postaci dostep-
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nych w zakresie podanych kategorii mediow. Przed opisywaniem przypadkow na-
lezacych do réznych kategorii, pod kazda z nich uwzgledniono tabele wymienia-
jace wszystkie zebrane ttumaczenia. Nie wszystkie przypadki opisano, a jedynie
te wyrdzniajace sie lub przytoczone jako przyktad ogélnego zbioru danej strate-
gii ttumaczeniowej w zakresie wybranego medium, jednak wszystkie byly brane
pod uwage podczas tworzenia wnioskow i podliczania danych. Ponadto wywiady
z ttumaczami poszczegdlnych utworéw umozliwity wglad w czes¢ procesu po-
wstawania przektadéw. Dodatkowo, aby dowiedziec sie wiecej o samym procesie,
autorki nawigzaly kontakt z Radq Jezyka Neutralnego, ktéra coraz czesciej pomaga
tlumaczom w przekladach jezyka postaci niebinarnych dla polskiego odbiorcy.
Szymon Misiak, doktorant w Instytucie Anglistyki Uniwersytetu Warszawskiego,
oraz Andrea Vos (osoba niebinarna preferujaca zaimki ono/jego i ono/jeno), in-
zynierze informatyki, droga mailowg odpowiedzialy na pytania. Odpowiedzi te
zostaly wstawione do pracy w ich oryginalnej formie. Celem pokazania pelnego
obrazu uzyskanego z analizy wszystkie dane zostaty finalnie posortowane i prze-
liczone, by ukazaé w liczbach odpowiedzi na postawione we wstepie hipotezy.
Umozliwi to sformulowanie wnioskéw i bedzie stanowié prébe skategoryzowania
uzytych strategii ttumaczeniowych.

2. Niebinarnos¢ w polszczyznie

Koncepcja niebinarnosci ptciowej dotyczy oséb, ktére nie utozsamiajg swojej toz-
samosci piciowej z powszechnie wyréznianymi dwiema plciami w kontekscie pici
kulturowej. Niebinarnosc jest szeroko pojetym nonkonformizmem wobec trady-
cyjnych rdl ptciowych. Spektrum niebinarnosci jest szerokie i wyréznié w nim
mozna wiele innych, bardziej specyficznych terminéw na okreslenie réznej tozsa-
mosci w tej kategorii, np.: aptciowosé, ptynnoptciowosé, demiptciowosé. Podsu-
mowujac, uwaza sie niebinarnos¢ jako jedna z wielu form transptciowosci, ktéra
opisuje zréznicowane doswiadczenia zyciowe i relacje z tozsamoscia plciowa po-
szczegdlnych oséb. Niebinarnos¢ piciowa nie jest tym samym co interplciowos$é,
ktéra jest powiazana z cechami fizycznymi. Nie oznacza to jednak, ze tozsamosci
te wykluczaja sie nawzajem lub sobie przeczg (Krzyszton, 2021).

Jak zauwazyta Aleksandra Walkiewicz w swojej pracy wprowadzajacej do
problematyki jezykowych wyktadnikéw niebinarnosci ptci w polszczyznie, wpro-
wadzenie nieistniejacych w jezyku polskim naturalnie form neutralnych plcio-
wo stanowi duze wyzwanie z powodu ich nierozlacznego powiazania z innymi
elementami gramatyki. W przeciwienstwie do jezyka angielskiego, gdzie pteé
w zdaniu mozna stwierdzié jedynie na podstawie zaimkéw i rzeczownikow (np.
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boyfriend, wife, son, miss), jezyk polski nie daje jasno wyznaczonych przestrzeni
umozliwiajacych tego rodzaju ,podmienienie”. Kazda forma piciowa istnieje w po-
wigzaniu z inng forma gramatyczna, wobec czego nie wystarczg same zaimki —
konieczne jest stworzenie pelnego systemu form przymiotnikdw, rzeczownikdow,
odmian czasownikowych, itd. (Walkiewicz, 2022, s. 87).

Co ciekawe, istnieje juz sporo takich systemdéw. Praca ta, jak i duza czesé
uwzglednionych przez nas ttumaczen, nie bylyby w stanie powstaé bez Zrédet
rozpowszechnionych przez same osoby queerowe, pragngce usystematyzowaé
jezyk dla wtasnych potrzeb. Najpopularniejszym takim zrédlem jest portal zaimki.
pl, prowadzona przez kolektyw oséb queerowych, tworzona w formie wolontaria-
tu celem upowszechnienia informacji dedykowanych innym osobom queerowym
inie tylko. Kolektyw prowadzi takie projekty, jak: niebinarny zin ,, Poczytalosie”,
projekt ,Niebinarny Spis Powszechny” oraz baze translingwistyki. Na blogu udo-
stepniane sg na biezaco materialy powigzane z niebinarng polszczyzna, a kolek-
tyw swoim mecenatem' obejmuje rézne publikacje.

Na podstawie ,Niebinarnego Spisu Powszechnego” jesteSmy w stanie przy-
toczy¢ formy zaimkdéw najczeSciej uzywane przez osoby niebinarne w Polsce.
W mowie sa nimi mianowicie rodzaj meski, rodzaj zeniski, rodzaj neutralny, ro-
dzaj postptciowy, liczba mnoga — rodzaj meskoosobowy, liczba mnoga — rodzaj
niemeskoosobowy, liczba mnoga — rodzaj neutralny oraz unikanie form nace-
chowanych piciowo (Misiek et al., 2024).

W pismie sa to formy on/je, onx/jex, on/a/jego/jej, ona/jae, onie/ich, ony/ich,
ona/ich, oni/e/ich, one/ich, oni/ich, ne/nego, onu/jejo, onu/jenu, ono/eno, vono/
vego, ono/ich, ono/jenu, ono/jeno, ono/jejgo, ono/jej, ono/jego.

W naszej pracy, odnoszac sie do rodzaju neutralnego, taczymy wszystkie wa-
rianty odmiany zaimka ,,ono”, réwniez te tworzace neologizmy w niektérych
przypadkach, np. ,,ono/jejgo” oraz ,,ono/jeno”. Za rodzaj postplciowy rozumie sie
tzw. dukaizmy, ktérych uzycie jest niezwykle ciekawym zjawiskiem. Zrédlem tych
form jest powies¢ science fiction Perfekcyjna niedoskonatosc autorstwa Jacka Dukaja
72004 roku. W powiesci tej pisarz wykreowat koncept istot postludzkich, to znaczy
stojacych wyzej od homo sapiens w taricuchu ewolucji ludzkiego gatunku. Istoty te
nie posiadaja ciata biologicznego, a swoja fizyczna manifestacje potrafia tworzyc na
wlasne Zyczenie i nie jest ona stala, zatem stosowanie wobec nich jezyka binarnego
plciowo mija sie z celem. Dzieki polskiej spotecznosci osdb niebinarnych szukaja-
cej reprezentacji w jezyku dukaizmy mocno zyskaty na popularnosci, co sktonito
autora Perfekcyjnej niedoskonatosci do upublicznienia oryginalnych tabel grama-
tycznych na swojej oficjalnej stronie, tak aby utatwic ich stosowanie (Dukaj, 2022).

! Nomenklatura preferowana przez osoby czlonkowskie kolektywu (Vos, 2022).
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Obecno$¢ tylu rodzajow zaimkéw neutralnych mogtaby wskazywaé na duza
mozliwo$¢ wyboru spo$rdd neutralnych form przy ttumaczeniu zaimkéw oséb
niebinarnych w mediach, jednak ttumaczenia przeanalizowane przez nas na po-
trzeby tego artykutu nie do korica popieraja te hipoteze.

3. Dane

Méwiac o danych, nalezy wspomnied najpierw o procesie ich szukania, poniewaz,
umozliwia to wiekszy wglad w srodowisko polskich ttumaczen w tym zakresie.
Postaci niebinarnych ptciowo w szeroko pojetych mediach, w szczegélnosci tych
popartych oficjalnym wydaniem (w przeciwienistwie do historii udostepnionych
przez mniejszych tworcow do ogdlnego wgladu) nie ma za wiele. Co za tym idzie,
historii tych w jezyku polskim jest jeszcze mniej, co doprowadzito do zaprezento-
wania skromnej i niepewnej listy postaci, ktéra z zastosowaniem bardziej rygory-
stycznej selekc;ji stala sie jeszcze skromniejsza. Mimo tej matej liczby postaci ko-
nieczne byto wyznaczenie dalszych kryteriéw kwalifikujacych postac do analizy.
Innymi stowy, nalezalo szukaé przypadkéw takich, w ktérych ttumacz nie mégt
tak po prostu uzasadni¢ uzycia standardowych zaimkéw plciowych.
Majac to na wzgledzie, autorki kierowaly sie ponizszymi kategoriami:

» posta¢ musi uzywaé wylacznie zaimkéw neutralnych (z dopuszczalnymi
wyjatkami);

» postac ta nie moze by¢ uosobieniem konceptu czy przedmiotu, jej imie nie
moze pochodzié od rzeczownika pospolitego?;

» postaé ta musi mie¢ twarz, imie; musi méwic i zostaé wspomniana wiecej
niz jeden raz.

Duzym problemem okazata sie skromna obecnos¢ wielu wczesniej znalezio-
nych postaci w ich mediach zZrédlowych. Wiele niebinarnych ptciowo postaci
zostalo przez nas usunietych z listy. Czesto pojawialy sie w tle, na chwile, nie mé-
wity o sobie ani nie méwiono o nich wystarczajaco duzo. To powodowato, iz nie
dato sie uzyskaé odpowiedniej prébki tekstu. Niejednokrotnie jedyne szczegoly
o zaimkach i tozsamos$ciach postaci mozna byto znalez¢ w mediach spotecznos-
ciowych twoércéw, w formie postéw opublikowanych juz po wydaniu utwordw.

2 Tutaj wyjatkami byly postacie Sznurka (Pullstring) oraz Skazenia (Pollution), poniewaz nie uzy-
waja zaimkow, na jakie wskazywataby forma rzeczownikéw pospolitych, od ktérych pochodzg ich
imiona.



218 EMILIA KUZIOR, MAGDALENA KOWALSKA, ANNA SZKONTER-BOCHNIAK

Z podobnego powodu zostalysmy zmuszone do zrezygnowania w naszych tabe-
lach z powszechnie przyjetego zapisu zaimkéw na zasadzie ,,ona/jej”, they/them.
Z uwagi na réznorodnos¢ odmiany form neutralnych bardzo czesto dostepne dia-
logi i wypowiedzi nie byly wystarczajace, aby wiedzieé, ktéry doktadnie wariant
odmiany ,,ono” zostat uzyty.

Problem tej niklej obecnosci niebinarnosci w tekstach zZrédtowych mégt réw-
niez wpltynad na decyzje ttumaczy. Mogli oni nie uzyskac odpowiedniej liczby in-
formacji z kontekstu tak niewielu wypowiedzi dotyczacych danej postaci, wobec
czego aspekt ten w niektorych przypadkach mdgt zostaé przez kogos pominiety.
Istniejg jednak podstawy, aby watpi¢ w to, Ze jest to jedyny powdd zastanawia-
jacych czasami decyzji ttumaczy, co oméwione zostanie w dalszej czesci pracy.

Mozna zaobserwowad, ze neutralnos¢ plciowa w mowie staje sie coraz waz-
niejsza w wielu réznych kulturach i jezykach. R6znorodnos¢ form niebinarnych
w innych jezykach, takich jak kataloniski oraz japoriski, bada np. Jakub Paczula
w swojej pracy (Nie)binarny kod jezykowy. O neutralnosci piciowej w jezyku polskim
(2023).

Zyskujace na popularnosci zjawisko dbania o mowe neutralng ptciowo zwia-
zane jest z faktem, Ze osoby niebinarne plciowo coraz czesciej méwia o swoim
wlaczeniu do dyskursu publicznego. Sa one zatem w stanie wyrazié¢ swoja tozsa-
mos¢ plciowa poprzez rézne warstwy jezyka. Niektore jezyki, jak jezyk polski,
nie przewiduja tego od samego poczatku. W jezyku polskim kazdy rzeczownik
ma przypisany jeden z trzech wystepujacych rodzajow: meski, zenski lub nijaki.
Tak przypisany rodzaj widoczny jest szczegélnie przy uzyciu czasu przesziego
czasownikow, a takze przy zastosowaniu liczebnikéw oraz odmiany przymiotni-
kéw opisujacych postaé. Wszystkie nowo pojawiajace sie elementy badz trendy
w jezyku nie wystepuja pojedynczo, sg otoczone calg siecia relacji syntaktycznych.
Jak zauwaza Zenon Klemensiewicz:

[jlezyk nie jest luznym zbiorem glosek, wyrazéw, konstrukcji sktadniowych, ale stano-
wi strukture systemowa, ktérej komponenty w rézny sposéb sa od siebie wzajemnie
zalezne. I dlatego kazda zmiana w pewnym szczegdle pocigga za sobg konsekwencje,
ktére moga jej sprzyjac lub stawiac opdr (1982, s. 701).

Obecny stan dialektu plci niebinarnej jest niestabilny, chaotyczny lub hetero-
geniczny. Oznacza to jednak, Ze osoby postugujace sie zaimkami neutralnymi sg
swiadome jego znaczenia i szeregu mozliwosci. Znalezienie neutralnej sktadni,
nawet jesli jest ona zapomniana lub nieznana, moze ozywié nasz jezyk. Fakt, Ze
istnieje tak wiele form ekspresji, $wiadczy réwniez o bogactwie i ré6znorodnosci
wyboru.
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4, Media

4.1. Animacje

Tabela 1. Animacje

Tytut oryginatu [ . . Dubbing Odcinek
i przektadu # Postac Oryginat Napisy lub lektor zrédta*
She-Ra and the bl
Princesses of Power Double- . .
She-Ra i Ksigzniczki 1 Trouble they opuszczenie | opuszczenie S4E03
Sk Ktopotowski
Mocy
Steven Universe: Future | 2 Shep they nie dotyczy on S1E09
3 Merkid they nie dotyczy ono S2E37
Craig of the Creek 4 | Angel Jose they nie dotyczy on S2E19
Craig znad potoku .
Pullstring . .
5 Senurek they nie dotyczy oni S2E11
Harley Quinn 6 | Tefe Holland | they ona ono S4E05
Raine on
The Owl House 7 Whispers they ono on S2E07
Sowi Dom. Szeptucha
8 Masha they ona opuszczenie S2E10

*Kody odcinkéw: S — season (sezon), E — episode (odcinek).
**Kursywa zapisano w tabelach polskie ttumaczenie.
Zrédto: Opracowanie wiasne

W zakresie animacji zaobserwowaty$my kilka zjawisk. Pierwszym jest zmiana
zaimkdow na charakterystyczne dla jezyka polskiego, czyli nacechowane pitciowo.
Kolejnym, na podstawie zalozen przyjetych przez osobe ttumaczaca, jest uzycie
zaimkéw neutralnych ptciowo. Wreszcie najciekawszy dla nas przypadek — opusz-
czenie ttumaczenia dialogéw danej postaci lub brak zwrotu wobec niej w trzeciej
formie liczby pojedynczej oraz w czasie przeszlym, aby unikna¢ przekladu nie-
konwencjonalnych dla ttumacza zaimkdéw. Dodatkowo dato sie zauwazy¢ zamien-
ne uzycie zaimkéw binarnych oraz neutralnych — celowe i niecelowe.

Jako przyklad zmiany zaimkéw na binarne na podstawie prezencji danej po-
staci mozemy powotac sie na postac Shep ze Steven Universe, posta¢ w wersji ory-
ginalnej uzywajaca zaimkéw they/them. W polskiej wersji zostaly przez ttumacza
uzyte zaimki meskie.

W przypadku animacji Sowi Dom (The Owl House), w ktérym postacie niebi-
narne to Szeptucha (Raine Whispers) oraz Masha, tak jak w wyzej przytoczonym
przyktadzie, brakuje ponownie standaryzacji ttumaczenia zaimkéw neutralnych.
Obie postacie okreslane sg w oryginale za pomoca zaimkdow they/them, jednak tyl-
ko w przypadku Szeptuchy zostalo uzyte ttumaczenie ich na ,,ono”. W kontekscie
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postaci Mashy ttumaczenie zostato catkowicie pominiete; opuszczono wypowiedz
o tej postaci w trzeciej osobie liczby pojedynczej i zastapiono to odniesieniem sie
jedynie do przedmiotu trzymanego przez posta¢ w dloniach:

@

»They hold Hexes Hold’em Cards”.
ORYGINAL

»Karty do czaro-pokera!”
NAPISY, DUBBING

(Sowi Dom; sezon 2, odcinek 10)

W serialu Craig znad Potoku (Craig of the Creek) mozliwe jest zaobserwowanie
wiekszej réznorodnosci w podej$ciach do ttumaczenl. Postacie Merkid, Angel Jose
oraz Sznurka (Pullstring) sg thumaczone na trzy rézne sposoby: ,,0no”, ,,on”, oraz
»oni”. Wyglad postaci Merkid nie jest nacechowany plciowo. Jest to stwér morski,
bez znaczacych cech, ktére umozliwityby okreslenie pici. Zaimki odnoszace sie do
Sznurka, mimo posiadania dtugich wloséw, ktére czesto wydajg sie dla ttumaczy
wyznacznikiem ,przydzielenia” bohaterowi rodzaju zenskiego, zostaly przettu-
maczone na ,,oni/ich”, by¢ moze dlatego, Ze zostaly one bezposrednio przekazane
w tekscie. Angel natomiast prezentuje sie konwencjonalnie mesko i stad mozliwie
wynikta decyzja thumacza o uzyciu zaimkéw meskich.

2
,This is Pullstring, they prefer they/them® pronouns”.
ORYGINAEL

,To Sznurek i méwi sie o nich oni/ich”.
DUBBING
(Craig znad potoku; sezon 2, odcinek 11)

Potwierdzajac te passe niekonsekwencji w stosowaniu przettumaczonych za-
imkdw, tym razem w animacji dla dorostych, kolejna postacia jest Teffe Holland
z Harley Quinn. Podobnie, w oryginalnej wersji anglojezycznej uzywa sie w sto-
sunku do postaci zaimkow they — w polskiej wersji thumaczeniowej nastepuje za
to stosowanie zaré6wno zaimkéw ,,ona”, jak i ,,ono”.

Najciekawszym zaobserwowanym przez nas przypadkiem unikania ttumacze-
nia zaimkow postaci niebinarnej jest posta¢ Double Trouble (Klopotowskiego)

3 Wszystkie pogrubienia lub podkreslenia w cytowanych kwestiach z animacji, gier wideo, seriali
i ksiazek pochodza od autorek.
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z animacji She-ra i ksigzniczki mocy (She-ra and the Princesses of Power). Postac ta
jest zmiennoksztaltnym stworzeniem i prezentuje sie androgynicznie. W orygi-
nale serialu gtos postaci Double Trouble podklada osoba niebinarna, Jacob Tobia.
W wersji polskiej glosu uzyczyt Waldemar Barwiniski. Jeszcze w roku 2020 niebi-
narno$¢ Double Trouble byta wyraznie zredukowana do meskich form piciowych
we wszystkich kwestiach dialogowych (Misiek, 2020). Double Trouble zmieniono
na Ktopotowskiego, zaré6wno w dubbingu, jak i w napisach. Tlumaczenie zostato
takze zmienione. Problem zostat rozwigzany przez kompletne unikniecie odnie-
siert do Double Trouble. W artykule Misgendered in Translation?: Genderqueerness
in Polish Translations of English-language Television Series Szymon Misiek omawia
bardziej szczegétowo wypowiedzi ttumaczki odpowiedzialnej za przektad She-Ry,
ktora stwierdzila, iz form neutralnych plciowo nie uzyla, bo sg ,niepoprawne
gramatycznie” (Dluzewska, 2019).

(3)

»[...] I was getting into character”.

ORYGINAEL

»l...] wezuwalem sie w postac”.
TEUMACZENIE Z 2020 R.

»l...] To dla dobra postaci”.

TEUMACZENIE Z 2024 R.

(She-Ra i ksigzniczki mocy; sezon 4, odcinek 3)

(3a)

»1 knew there was a reason I liked you”.
ORYGINAL

JWiedziatem, Ze nie bez powodu cie polubitem”.
TEUMACZENIE Z 2020 R.

sWidad, ze nie bez powodu sie tak lubimy”.
TEUMACZENIE Z 2024 R., NAPISY

»0d poczatku przypadias mi do gustu”.
TEUMACZENIE Z 2024, DUBBING

(She-Ra i ksigzniczki mocy; sezon 4, odcinek 3)

Pelna rekonstrukcja zdan nastgpita w obu wersjach tlumaczenia. Co ciekawe,
jedna kwestia nie zostala zmieniona pod katem ttumaczenia, a pod katem dzwie-
kowym:
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(3b)

»I don’t know what I would’ve done if you hadn’t shown up”.
ORYGINAEL

»Dzieki, ze mnie uratowates. Nie wiem, co bym bez ciebie zrobita”.
NAPISY

»Nie wiem, co bym zrobila, gdybys sie nie pojawit [...]".

DUBBING

(She-Ra i ksigzniczki mocy; sezon 4, odcinek 4)

We fragmencie 3b w napisach ominieto forme ptciowa do poprawienia. Za to
dubbing prezentuje kreatywne rozwiazywanie probleméw. Znak graficzny ,,[...]”
jest w tym przypadku symbolem brakujacych danych. Jakkolwiek brzmiatla ta
kwestia w ttumaczeniu wczesniej, tak teraz ustyszenie wybranej formy plciowej
nie byto mozliwe, poniewaz konicéwka dialogu zostata wyraznie $ciszona. Przy-
padek She-Ry pozwala dostrzec, jak bardzo spotecznosé, ktéra powstata przy tym

medium, moze wplynac na zmiany w ttumaczeniu.

4.2. Gry wideo
Tabela 2. Gry wideo
# Tytul Postad Oryginal | Przektad Zrédto
(Electronic Arts
1 Apex Legends Bloodhound they onu Inc., 2023)
2 Valorant Clove they onu (Riot Games, 2024)
3 Bugsnax Floofty Fizzlebean they onu (Young Horses, 2020)
Varden Dawngrasp (Blizzard
¢ Hearthstone Varden Darzybrzask they ont Entertainment, 2021)
5 Star Wars: Keo Venzee they opuszczenie | (Motive Studio, 2020)
Squadrons
Emma ,SUNDANCE” (Electronic Arts
6 | Battlefield 2024 Rosicr they onu Inc., 2023)

Zrédto: Opracowanie wlasne

Gry wideo staly sie bardzo rozwinietym medium i poteznym narzedziem do opo-
wiadania historii, umozliwiajac graczom wcielenie sie w postacie przezywajace
specyficzne doswiadczenia. Niestety, przeklady gier na jezyk polski sa nieliczne
i zazwyczaj ograniczaja sie do gtéwnego menu i ustawieri. W §wietle tych faktéw
polskich ttumaczen postaci niebinarnych mamy szesé, z czego trzy z nich to tzw.
strzelanki FPS (First-Person Shooter), czyli jeden z gatunkow gier komputerowych,
w ktérym akcja przedstawiana jest z perspektywy postaci pierwszoplanowej,
arozgrywka skupia sie na walce z uzyciem broni palnej. Osoba grajaca obserwuje
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fikcyjny $wiat oczami bohatera. Ttumaczenia te prezentuja jednak ciekawe zja-
wisko — mianowicie wszystkie wykorzystaly dukaizmy, to jest wyzej wymienione
neozaimki ,,onu/jenu”.

Mozna uznad, ze trend ten rozpoczeta ttumaczka Ola Lubiniska, ktéra podjeta
sie przektadu przygodowej gry Bugsnax. W wywiadzie z redakcja bloga ,,6 koloréw
gier” opowiedziala wiecej o tym procesie, jak i o tym, Ze Bugsnax stalo sie pierwsza
gra, w ttumaczeniu ktérej wykorzystano dukaizmy. Lubiniska, chcac uhonorowaé
tozsamos$¢ niebinarnego stworka Floofty’enu, natrafita na materiaty Rady Jezyka
Neutralnego i sposréd nich wybrata wlasnie dukaizmy. Tlumaczka zauwaza:

[m]iatam i nadal mam wrazenie, ze w polszczyznie, z jej dosé sztywnym systemem gra-
matycznym, postaci niebinarne zastuguja na co$ zupelnie nowego, swojego, odrebnego
i wlasnie to chciatam promowac. Cos, co od razu wysle sygnal, ze dana postac jest pod
jakim$ wzgledem odmienna i Ze to jest okej. Dukaizmy wydaly mi sie pod tym wzgledem

najlepsze: wyjatkowe, ciekawe, relatywnie umocowane w tekstach (6 Koloréw, 2021).

Floofty Fizzlebean nie bytu* jednak pierwsza niebinarna postacia w grze prze-
tozonej na jezyk polski. Pierwszg taka postacia bytu Bloodhound, postaé¢ wprowa-
dzona przez Electronic Arts do gry Apex Legends w 2019, rok przed powstaniem
tlumaczenia do Bugsnax. Sam wyglad Bloodhound, ktérenu twarz i cialo sa w petni
zakryte, nie pozwala okresli¢ pici postaci. Wszystkie oficjalne teksty zwracaly
sie do nu per they (Electronic Arts Inc., 2019). Jedyna sugestia moze by¢ kobieco
brzmiacy glos, ktéry podkladata Allegra Clark, i wlasnie na to najwidoczniej po-
wolano sie w pierwszej wersji ttumaczenia, gdyz przy wypuszczeniu na polskie
serwery Bloodhound statu sie kobieta. Co ciekawe, na ten moment Bloodhound
juz nie jest opisanu jako ,technologiczna tropicielka” (Electronic Arts Inc., 2020),
ajako ,technologicznu tropicielu” (Electronic Arts Inc., 2023). Na podstawie kroét-
kiej wymiany na forum gry, gdzie jeden z graczy uznatl uzycie dukaizméw jako
mozliwy btad w ttumaczeniu, mozna wywnioskowac, ze zmiana ttumaczenia zo-
stata wprowadzona w zycie w okolicy lutego 2022 (Tlumaczenie Apex, 2022). Nie-
stety zadne oficjalne dzienniki poprawek i opisy patchéw (aktualizacji gry majace;j
na celu poprawienie drobnych btedéw) nie odnotowuja tej zmiany.

Réwniez w srodowisku gamingowym znalazl sie niestety przypadek uniknie-
cia ttumaczenia, ktérego ofiarg padt jeden z bohateréw niezaleznych obecnych
w grze Star Wars: Squadrons; chodzi o Keo Venzee. Co ciekawe, postaé¢ Keo poja-
wita sie rowniez w krétkim opowiadaniu opublikowanym na stronie EA, gdzie

* Autorki tekstu zdecydowaly sie na uzycie w tekscie neozaimkow i innych form gramatycznych
w opisie postaci niebinarnych.
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juz w stosunku do jenu zastosowano, ponownie, dukaizmy (Berry, 2020). To upo-
wszechnione ttumaczenie zaimkéw neutralnych na dukaizmy jest tym ciekawsze,
ze nie wystepuje w zadnych innych przeanalizowanych przez nas rodzajach me-
diéw — nawet w serialach, gdzie znalezliSmy najwiecej tego typu postaci. Takze
jedyne teksty literackie uzywajace dukaizmoéw, na jakie udato nam sie natrafié,
byly krétkimi opowiadaniami opublikowanymi na stronach gier (i wobec tego
nieuwzglednionymi w podrozdziale ,Ksiazki”). Opowiadania te to: wspomnia-
ne wczesniej Swiatlo, ktdre niesiesz (The light you bring), autorstwa Joanny Berry,
powiazane z fabula Star Wars: Squadrons oraz Oblicze w jej gwiazdach (The face in
her stars) napisane przez Rowana Williamsa, powigzane z fabulg popularnej gry
kooperacyjnej League of Legends i opublikowane na oficjalnej stronie wydawcy
gry, Riot Games.

4.3. Ksiazki

Ksiazka, medium tekstowe, z jednej strony oferuje wieksza swobode w kreacji
jezyka, jednakze z drugiej strony wymaga od ttumacza doglebnej analizy, jak i zro-
zumienia kontekstu kulturowego oraz spotecznego. Istotnym wyréznikiem jest tez
sama natura tego medium, ktéra sprawia, ze w duzej liczbie przypadkdéw postacie
niebinarne ptciowo uwzgledniane w tekstach maja bardziej uszczegétowiony wa-
tek dotyczacy ich tozsamosci.

Majac to na wzgledzie, sposrod dziesiatek anglojezycznych ksiazek opowiada-
jacych historie postaci niebinarnych piciowo, przetozonych na jezyk polski i do-
stepnych do wgladu, znalaztysmy tylko trzy. Spelniajace nasze warunki — dwie. Sg
to dzieta: Wszystkiego, co najlepsze (I Wish You All The Best) Masona Deavera (2019),
przetozone przez Artura Luksze (Deaver, 2022), oraz Ostatni strzat (The Last Shot)
Daniela José Oldera (2018) w ttumaczeniu Anny Hikiert-Berezy (Older, 2019).

Drugi z tych utwordw jest kolejng pozycja na naszej liScie powigzana z uniwer-
sum Gwiezdnych Wojen. Taka Jamoreesa nie jest jedyna postacia niebinarna z ksia-
zek tej serii przetlumaczonych na polski, lecz zastosowanie zaimkéw w stosunku
do Eleodie Marcavanyi z utworu Koniec i poczqtek: Diug zycia (Aftermath: Life Debt)
autorstwa Chucka Wendiga (2016) juz w tekscie zrédlowym jest zréznicowane.
Wobec tego ttumaczka, ktéra rdwniez byta Anna Hikiert-Bereza, nie podjela sie
tlumaczenia neutralnych form wecale, pozostajac wylacznie przy zaimkach zen-
skich (Wendig, 2017, s. 106). Mimo wszystko, z powodu uzywania przez postaé
zaimkow binarnych w oryginale (nawet jesli na przemian z innymi) ksigzka nie
spetniata naszych przestanek do uwzglednienia jej na liscie.

Sytuacja jest jednak inna w przypadku Taka Jamoressy, postaci funkcjonujacej
w tekscie zrédlowym wylacznie jako they. Hikiert-Bereza zréwnala Jamoresse z za-
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imkiem meskim (Older, 2019, s. 208). Polskie ttumaczenie nie byto jedynym, ktére
zdecydowato sie na maskulinizacje postaci Jamoressy, co autor ksigzki publicznie
skomentowal, nazywajac uzywanie jezyka nacechowanego plciowo w ttumacze-
niach dzialaniem niepoprawnym oraz wymazaniem kulturowym (Older, 2020).

Kompletnie odmienne podejscie zaprezentowat Artur kuksza w przektadzie
Wszystkiego, co najlepsze. Ben De Backer jest postacia, ktérej transptciowosc jest
istotnym elementem fabuly, co zostato uwzglednione w ttumaczeniu. Zdecydowa-
no sie na wybor zaimkow ,,ono/jeno”, lecz nie od razu. W wywiadzie z Wojtkiem
Dyrda dla strony wydawnictwa We Need YA Luksza wyjawia, ze poczatkowo zde-
cydowat sie na podobne, lecz inne ,,ono/jego”:

[n]ajpierw pisatem te ksiazke z zaimkami ono/jego. P6zniej ktdras z oséb w We need YA,
chyba Ania, zaproponowata, zeby zmienic¢ na ono/jeno, z elementami postptciowymi.
Moim zdaniem to byta dobra mysl, poniewaz zerwali$my z ,,jego”, ktére wskazywato na

forme meska, i ekspresywnosé Ben tylko na tym zyskata (Fiatkowska, 2022).

Podejscie do zaimkdw postaci jako narzedzia umozliwiajacego ekspresywnosé
jest bardzo pozytywna perspektywa, ktéra daje nadzieje na wiecej przektadow
motywowanych w podobny sposdb.

4.4. Seriale

Tabela 3. Seriale

Tytut oryginalny [ . . Odcinek
i przekiad # Postac Oryginat Napisy Lektor srodia
) 1 Syd they ont ont S2E3
One Day at a Time ona ona
2 Margaux ze/zir zon/zej ono S2E3
Good Trouble 3 LP Brady they ono S2E5
Batwoman 4 | Evan Blake they ono on S2E8
Grey's Anatomy dr Kai
Chirurdzy 5 Bartley they ono ona S18E5
Sex Education 6 | Cal Bowman they ont ono S3E2,8
opuszczenie
Billions 7 Taylor they ont ont S2E2
Mason ona ona
Rock ono ono
And Just Like That 8 Goldenblatt they ona ona S1ES,10
I tak po prostu... i
por 9 Che Diaz they on ont S1E6
ona ona
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Tytut oryginalny [ . . Odcinek
i przeklad # Postac Oryginat Napisy Lektor srodia
Our Flag Means Death .
Nasza bandera 10 | Jim Jimenez They Opuszczente ona SLE7
o ono ono S2E3
znacgy smierc
Heartbreak High 1 Darren the ono oni S1E1
Szkota ztamanych serc Rivers Y on on S1E2
The Summer I
Turned Pretty
Tego lata stalam 12 Skye they ono ono S2ES
sie piekna
Good Omens 13 Pollgtlgn they oni oni S1E4.6
Dobry omen Skazenie opuszczenie
The Sex Lives
of College Girls 14 Tova they ono ono S1E7
Zycie seksualne studentek

Zrédto: Opracowanie wtasne

Forma seriali umozliwia zaglebienie sie w historie postaci na przestrzeni kil-
ku, kilkunastu odcinkéw. Ludzcy aktorzy nadaja postaciom wielowymiarowos¢
w wiecej niz jednym aspekcie, lecz réwniez umozliwiaja — nie tylko widzom, lecz
takze ttumaczom — formowanie wiekszej liczby przypuszczen i zalozen odnosnie
do bohateréw. W serialach zaobserwowaly$my czesto wystepujace réznice miedzy
tlumaczeniem zaimkow w napisach a w wersji z lektorem. Wersje ttumaczen,
ktére udato nam sie wyrézni¢ w przygotowanych przez nas 14 pozycjach, to: oni,
ono, neozaimki (ktére sa szczegdlnym przypadkiem) oraz, tak jak w przypad-
ku animacji, nadanie zaimkéw binarnych na podstawie wygladu postaci; jednak
w przypadku seriali czesciej wystepuja one razem z zaimkami neutralnymi.

W analizie przedstawiono réznorodnos¢ podejsé do ttumaczenia zaimkéw
niebinarnych. Sp6jnos¢ i jednolitosé thumaczen moga przyczynic sie do lepszego
zrozumienia i akceptacji tozsamosci danych postaci. Niemniej jednak brak jed-
nolitych standardéw wsrdd ttumaczy prowadzi do niekonsekwencji, ktére moga
wplynac na odbiér postaci przez widzéw. Notorycznym przypadkiem wsrod ttu-
maczen seriali byty nieregularnosci i brak konsekwencji — co do ich powodéw
nasuwa sie kilka teorii.

W drugim sezonie One Day at a Time jedna z gléwnych bohaterek, Elena, za-
poznaje matke ze swojg nieheteronormatywna grupa znajomych. Ku zdziwieniu
kobiety, wszyscy, przedstawiajac sie, podaja rowniez uzywane przez siebie za-
imki. W tej jednej scenie pojawiaja sie dwie niebinarne postacie: Margaux i Syd.
Margaux w oryginale podaje neozaimki ze/zir. W polskich napisach zostato to
przelozone na ,zon/zej”, a w przypadku wersji z lektorem to ,,ono/onego”. Margaux
jest postacia epizodyczng i pojawia sie tylko w dwdch scenach. Syd jednak pézniej
zostaje druga potéwka Eleny, tym samym stajac sie postacia drugoplanows. Syd
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przedstawia sie jako osoba niebinarna, uzywajaca zaimkéw they/them. Zaréwno
w tlumaczeniu napiséw, jak i w przypadku lektora jest to przetozone na ,,oni”.

Problem pojawia sie w momencie, kiedy w tekscie nie uzyto they lub odmia-
ny tego zaimka bezposrednio. Wtedy Syd mdéwi o sobie per ,ona”, tak samo jak
wszyscy zwracajacy sie do Syd lub wspominajacy Syd. Wyjatkowo zastanawiajaca
odstona tego zjawiska pojawia sie w tym samym odcinku, w ktérym postac ta
przedstawia sie po raz pierwszy.

“4)

»Oh, nevermind. Uh, I thought... Sorry! Sorry! Sorry”.
ORYGINAL

»,Niewazne, Przepraszam, pomylitam sie”.

LEKTOR

»Niewazne. Myslatam... Wybacz”.

NAPISY

(One Day At a Time; sezon 2, odcinek 3)

Przypadek Syd nie jest jedynym tego rodzaju. Nazwaty$Smy to zjawisko przy-
padkiem ,ttumacza z pamiecia krétkotrwala” i niestety pojawia sie takich sytuacji
jeszcze kilka. Wsrdd nich jest to przypadek Taylor Mason z Billions, ktére réwniez
zostaje tak samo potraktowane. Taylor takze na przestrzeni tego samego odcin-
ka przedstawione zostaje widowni jako they. And Just Like That prezentuje dwie
postacie nieheteronormatywne i w przypadku obojga po raz trzeci (i czwarty)
napotykamy ,tlumacza z pamiecig krétkotrwala”. W kwestii dziecka jednej z gtow-
nych bohaterek, Rock Goldenblatt, mozna spotkaé jeszcze jeden szczegdlnie za-
skakujacy przektad:

®)

»I don't wanna be labeled as anything. Not as a girl, or boy, non-binary, a Jew, Christian,
Muslim... or even a New Yorker”.

ORYGINAL

»Nie chce by¢ zaszufladkowana. Jako dziewczyna, chlopak, ani jako osoba niebinarna
[...]”

NAPISY

»Nie chce zadnych latek. Dziewczyna, chtopak, niebinarna, Zydéwka, chrzescijanka,
muzulmanka... ani nawet nowojorczanka”.

LEKTOR

(And Just Like That; sezon 1, odcinek 10)
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W tlumaczeniach seriali mozna réwniez napotkad opuszczenia ttumaczenia.
W pierwszym sezonie Jim Jimenez z Nasza bandera znaczy smier¢ (Our Flag Means
Death), tak samo jak Bloodhound z Apex Legends, zostalo potraktowane zmiana ttu-
maczenia w przypadku misgenderowania, czyli celowego lub nieSwiadomego odno-
szenia sie do osoby, uzywajac zaimkéw niezgodnych z jej preferencjami. W serialu
jednak zamienilo sie to w opuszczenie ttumaczenia. Aktualizacja przektadu objeta
niestety jedynie napisy. W kwestiach lektora nadal mozna ustyszeé: ,Jestes dziwnie
skryta” (sezon 1, odcinek 7) i inne podobne wyrazenia uzyte wobec Jim, nawet po
tym, jak niebinarna tozsamo$¢ Jim zostata juz fabularnie ustalona i inne postaci
zaczely w stosunku do tej postaci uzywac zaimkéw they oraz them. W drugim sezo-
nie serialu mozna jednak zaobserwowac wyrazng zmiane, poniewaz Jim jest wtedy
juz okreslane jako ,,ono” i uzywa neologicznych form neutralnych, méwiac o sobie
w czasie przeszlym, co jest spéjne w thumaczeniu zaréwno napiséw, jak i lektora:

(6)

»1 kissed somebody”.
ORYGINAEL

,Catowatom sie z kims”.
NAPISY, LEKTOR

(Nasza bandera znaczy smierc; sezon 2, odcinek 3)

Jedyne inne spdjne ttumaczenia zaimkéw mozna zaobserwowacé w Tego lata
statam si¢ piekna oraz w Zyciu seksualnym studentek, gdzie zdecydowano sie na
uzycie formy ,,ono”. W serialu Good Trouble zaimki neutralne postaci niebinarnej,
LP Brandy, réwniez zostaly przettumaczone na ,,ono”, jednak brakuje oryginalnej
wersji lektorskiej, co uniemozliwia poréwnanie tych danych.

W przypadku Evan Blake, postaci z serialu Batwoman, wystepuje réznica mie-
dzy ttumaczeniem zaimkow w wersji z napisami oraz wersji lektorskiej. W wersji
lektorskiej uzyto zaimkow ,on”, podczas gdy w wersji z napisami funkcjonuje
»ono”. W Chirurgach (Grey’s Anatomy) wystepuje taka sama niespdjnos¢, poniewaz
w napisach wobec dr Bartley wykorzystywana jest forma ,,ono”, a w wersji lektor-
skiej mozna zaobserwowad zamienne stosowanie binarnej formy ,,ona”.

(7)

,Zmienitas stezenie komérek?”
LEKTOR

»Zmienilos stezenie zawiesiny?”
NAPISY

(Chirurdzy; sezon 18, odcinek 5)
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Darren Rivers ze Szkoly ztamanych serc (Heartbreak High) jest za to przykladem,
kiedy zaréwno w przypadku napiséw, jak i lektora uzyto form neutralnych, lecz
rozniacych sie od siebie:

®)

»— Nie moze zostac. Pokéj bedzie dla niego za maly”.
»— Dla nich. Pokoj jest za maly dla nich”.

LEKTOR

»— Nie bedzie mdgt tu zostac”.

»— Mogto. Mogto tu zostac”.

NAPISY

(Szkota ztamanych serc; sezon 1, odcinek 2)

5. Podsumowanie danych

Ze wzgledu na liczbe postaci uwzgledniong w podrozdziale ,Seriale” postanowi-
ty$my poswieci¢ im osobny wykres podsumowujacy dane.

Napisy

Lektor

0 1 2 3 4 5 6 7 8
opuszczenie ttumaczenia on ona ono M oni inne

Wykres 1. Seriale
Zrédto: Opracowanie wiasne

Wykres ten pozwala jasno zauwazy¢ przewage zaimkow neutralnych nad inny-
mi, z ,,oni” znajdujacym sie na drugim miejscu. Ttumaczenie lektora za to czesciej
uzywa zaimka ,,ona” wobec postaci niebinarnych.
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Animacje

Seriale

Gry

0% 20% 40% 60% 80% 100%

1 opuszczenie tltumaczenia @ on ona [ ono M onu M oni inne

Wykres 2. Poréwnanie danych procentowych
Zrédto: Opracowanie wlasne

Wykres stupkowy prezentuje liczby réznych zaimkéw w thumaczeniu oraz licz-
be przypadkéw ich pominiecia w trzech réznych kategoriach: filmy animowane,
seriale i gry:

» filmy animowane: wysoka czestotliwos¢ zmiany ttumaczenia; prym wioda
. . 9 e R
zaimki ,,on” i ,,ona”;
» seriale: rt6wnomiernie rozmieszczone zaimki z przewaga ,,oni”;
» gry: prym wioda ,onu”.

Kotowy wykres przedstawia udziat procentowy wszystkich zaimkéw wystepu-
jacych w filmach animowanych, serialach i grach:

ono: 33,3%;

oni: 17,6%;
opuszczenia: 13,7%;
on iona: po 11,8%;
onu: 9,8%;

inne: 2,0%.

vV v v vV.VvYy

Wykres procentowy pokazuje, ze zaimek ,,ono” wystepuje zdecydowanie czes-
ciej. Na drugim koncu znajduja sie ,inne” i ,onu”.
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11,8%

11,8%

33,3%

1 opuszczenie thumaczenia on ona ono M onu M oni inne

Wykres 3. Suma danych bez podziatu na kategorie
Zrédto: Opracowanie wiasne

Dane te sumujg wybory ttumaczy, ale nie techniki thumaczenia. W praktyce
zaimki te nie sa stosowane konsekwentnie w duzej liczbie mediéw przez nas ana-
lizowanych, co nasuwa watpliwosci odnosnie do intencji niektérych ttumaczen.
Sam aspekt socjolingwistyczny i kulturowy tych zjawisk jest tematem tak glebo-
kim, ze wymagalby kilku dalszych artykutéw, jesli nie szerszych badan interdys-
plinarnych.

6. Wywiad z Andrea Vos i Szymonem Miskiem, czlonkami
Rady Jezyka Neutralnego, 11 czerwca 2024 roku

Chcac uzyskaé dokladniejszy wglad w problematyke przektadu zaimkéw neu-
tralnych, zwrdcitySmy sie z pytaniami do Rady Jezyka Neutralnego: kolektywu,
z ktérego zrédet wielokrotnie korzystatySmy podczas pisania pracy, a z ktérego
zasobow czynili uzytek réwniez ttumacze. Na nasze pytania odpowiedzialy Szy-
mon Misiek oraz Andrea Vos.

Czy tlumacze zwracaja sie do kolektywu z pytaniami odno$nie do problema-
tyki przektadu zaimkow they/them?

SzM: Tak. Czasem to sa pytania bardziej ogélne (np. czy rodzaj neutralny to
dobry odpowiednik ,they”), czasem bardziej szczegétowe (np. jak odmieniac imie
niebinarnej postaci).
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Czy czestotliwosé konsultacji w sprawie tlumaczen zwiekszyla sie w jakims$
stopniu przez ostatnie lata? Jesli tak, czy byl jakis okres, w ktérym ten przyrost
byl najbardziej widoczny? Czy sa jakies teorie na temat tego, co go spowodowato?
(np. czy zapoczatkowalo to jakies wydarzenie etc.)

AV: Zdaje mi sie, ze wrecz przeciwnie (cho¢ musiatobym pogrzebad w naszej
skrzynce mailowej, zeby to potwierdzi¢ konkretnymi liczbami). Poczatek naszej
dziatalnosci (jesien 2020) zbiegl sie w czasie z wieksza widocznos$cig niebinarno-
$ci w mediach (np. Margot Szutowicz, Jonathan van Ness), pojawilo sie tez me-
dialne zainteresowanie naszym projektem — i dostawalo$my wtedy sporo pytan.
Z czasem zebratosmy odpowiedzi w formie artykutéw opublikowanych na naszej
stronie, wiec powodow do pytania zrobito sie troche mniej — a jesli pytania sie
pojawiaja, czesto mozemy po prostu odestad zainteresowanych do juz istniejacych
materiatéw.

Jestesmy $swiadomi, Ze RJN byla konsultantem w sprawie pewnych przekia-
dow. W jaki sposob osoby czlonkowskie pomagaja w ttumaczeniach? Na czym
polega taka wspotpraca i jak zazwyczaj przebiega taki proces?

AV: Gtéwnie pomagamy, konsultujac gotowe ttumaczenia w ramach sensitivity
review. Zglaszaja sie do nas wydawnictwa czy studia gier, podsylaja przedpremie-
rowe PDF-y z ksiazka albo arkusz z opcjami dialogowymi z gry i prosza o komenta-
rze. Odnosimy sie do zawartosci, dajemy sugestie, czasami napiszemy tez recenzje
na naszego bloga i pomozemy promowac ksiazke w social mediach; jesli jest taka
ched ze strony wydawnictwa, zgadzamy sie tez na uzycie naszego logo na oktadce.

Czesto jest to praca ,,pro bono”, chcemy pomagaé publikacjom szerzacym wie-
dze o niebinarnosci, ale czasem pracujemy tez przy czysto komercyjnych pro-
jektach w ramach zlecenia. Paroma projektami tego typu nawet nie moge sie
pochwali¢ — musiatom podpisaé NDA (umowa o zachowaniu poufnosci — przyp.
red.), bo dana glosna gra jeszcze nie wyszla.

Ale czasem osoby ttumaczace zgtaszaja sie tez po prostu z krétkimi pytaniami,
potrzebuja dobrej rady czy inspiracji. Pewnego razu o tym, ze moja odpowiedz na
takiego maila pomogta przy produkcji gry (Bugsnax) i ze ekipa zaimki.pl zostata
umieszczona w napisach koricowych, dowiedziatom sie dopiero po jej wydaniu.

Bardzo mitym aspektem takiej wspotpracy jest to, ze przewaznie otrzymujemy
pare kopii ksigzki, przy ktérej pomagatosmy, czasem z dedykacja i podziekowa-
niami od osoby autorskiej czy ttumaczace;j.

Czy osoby czlonkowskie kolektywu maja wlasne preferencje w kwestii prze-
ktadu zaimkdow postaci niebinarnych? Jesli tak, jakie one sa i co je motywuje?

AV: Mamy wpis na blogu na ten temat: https://zaimki.pl/t%C5%82umaczenie.
Proponujemy przekltad they/them przy pomocy form rodzaju neutralnego, a neo-
zaimkow przy pomocy dukaizmdw.


https://zaimki.pl/t%C5%82umaczenie
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SzM: Mozna to uzasadnic tak, ze sposréd niestandardowych form rodzajowych
w angielskim i polskim they/them i rodzaj neutralny to te najpopularniejsze (w an-
gielskim dodatkowo they/them jest najpopularniejsze w ogdle). Obie te formy juz
wczesniej istnialy w jezyku, a teraz rozszerza sie ich zakres uzycia (singular they
uzyte w stosunku do konkretnej osoby, a nie tylko generycznie; rodzaj neutralny
uzyty w stosunku do osoby, a nie tylko np. antropomorfizowanego przedmiotu).
Mozna powiedzieé, ze sa to formy ekwiwaletne (z drugiej strony, istotng réznica jest
to, ze rodzaj neutralny moze budzi¢ przykre skojarzenia z uprzedmiotowieniem).

A jesli chodzi o ttumaczenie neozaimkéw jako dukaizméw: jedne i drugie sa
neologizmami (w tej kwestii sa ekwiwalentne). Plusem dukaizméw moze by¢,
Ze jest to w miare spdjny i rozbudowany system (dodatkowo, w jakim$ stopniu
rozpoznawalny w spolecznosci oséb niebinarnych). Dukaizmy brzmig dos¢ natu-
ralnie (np. jest duzo podobienstw w odmianie dukajowego onu i standardowych
polskich zaimkéw), a jednoczesnie od razu da sie zauwazy¢, ze sa czyms nowym.
Podobnie robi wiele neozaimkéw (np. ve/ver/vis, fae/faer/faer, xe/xem/xyr — widaé
podobny sposéb odmiany do she/her/her, he/him/his).

AV: Dodatobym jeszcze tylko, ze przede wszystkim takie preferencje czy re-
komendacje to wtasnie tylko to — a nie sztywne reguly. Jedyne, co jest nienego-
cjowalne, to to, ze nalezy zadbad, aby niebinarnos¢ nie zostata w przektadzie
wymazana czy pominieta. Chodzi bardziej o szacunek dla naszej tozsamosci,
a mniej o konkretne srodki jezykowe do osiagniecia tego celu. (Cho¢ oczywiscie
jesli ttumaczymy np. wywiad z osobg niebinarng, a nie fikcyjna postacia, osoby
tlumaczace powinny tez bra¢ pod uwage preferencje tej osoby, jesli sa znane).

Na naszej stronie jest krétkie podsumowanie polskich niestandardowych form
rodzajowych dostepne w jezyku angielskim, ktéry mozna podestaé niepolskoje-
zycznym osobom niebinarnym. Moze pomdc w decyzji w przypadku np. wywiadu
prasowego: https://zaimki.pl/english.

Czy sposrod os6b bedacych czescia RN sa takie, ktore same podejmuja sie
tlumaczen?

AV: Jednym z zatozycieli RJN, ktdry nie jest juz aktywnym cztonkiem, jest Pawet
»Ausir” Dembowski, ktéry od lat zawodowo zajmuje sie angielsko-polskim prze-
ktadem literackim. W naszej bazie tekstow jest jedno z ttumaczonych przez niego
opowiadan, gdzie korzystal z dukaizméw (https://zaimki.pl/korpus#Dembowski).

SzM: Ja sie troche zajmuje przekladem. Z rzeczy zahaczajacych o watki nie-
binarnos$ci ttumaczytem jedna powiesc, YA, w ktérej gtéwna postaé jest osoba
niebinarng (niestety, wydawnictwo sie zamkneto i ksigzka nie zostala wydana),
i wyktad performatywny poetki San Domingo w Centrum Sztuki Wspoéiczesnej
w Warszawie poswiecony sytuacji osob trans i niebinarnych w Polsce (https://
zaimki.pl/korpus#Domingo).


https://zaimki.pl/english
https://zaimki.pl/korpus#Dembowski
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https://zaimki.pl/korpus#Domingo
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Jakie rady dla ttumaczy ma RJN?

SzM: Mysle, ze warto problematyzowaé nasze wybory ttumaczeniowe, np. we
wstepie do tekstu albo chociaz przypisie. Mamy wtedy okazje pokazac, ze przekla-
danie niestandardowych form rodzajowych na polski to ztozona kwestia i jeste-
$my tego $wiadome. Jeséli osoby czytelnicze nie spotkaly sie wczesniej z tematem
niebinarnosci albo z dang forma (np. dukaizmami, uzytym osobowo rodzajem
neutralnym/nijakim), to mozemy im te kwestie wyjasnic.

Ito sie czasem dzieje. Np. Artur Luksza, ttumacz powiesci I wish you all the best
(Wszystkiego, co najlepsze), pisze we wstepie o tym, czemu zdecydowat sie przetozyc
angielskie singular they przy pomocy rodzaju neutralnego i zaimkéw ono/jeno.

7. Konkluzja

W tym artykule przyjrzalysmy sie podejsciom ttumaczy do przektadu zaimkdw,
skupiajac sie na preferencjach i praktykach stosowanych w réznych mediach.
Analiza ta, jak i wywiad z Rada Jezyka Neutralnego pozwolit nam wyciagnac po-
nizsze wnioski.

7.1. Rozne ttumaczenia w réznych mediach

W zaleznosci od medium (filmy, seriale, ksigzki, gry komputerowe) preferowane
sa rézne sposoby tltumaczenia zaimkéw. Wynika to z oczekiwani odbiorcéw doce-
lowych medium, jak i wlasnych przekonan thumaczy zajmujacych sie przektadem
danej kategorii. Czesto zalezato to réwniez od tematyki utworu oraz tego, jak
istotna dla fabuty byta postac i jej tozsamosé.

7.2. ,Tlumacze z pamiecia krotkotrwaly”

W przypadku seriali wielokrotnie mozna zaobserwowad razacy brak konsekwencji
ispdjnosci w sposobie przektadu. Tlumacz niejednokrotnie w réznych kontekstach
decydowat sie na inne ttumaczenie zaimkéw tej samej postaci lub nie utrzymywat
weczesniej ustalonych form zaimkéw. Takie niezgodnosci mogg wprawiaé odbior-
c6w w zaklopotanie i utrudniaja zrozumienie tresci oraz prowadzg do pomytek.

7.3. Opuszczenie ttumaczenia

Zaskakujaco czesto ttumacze, nie potrafiac podjac¢ decyzji co do uzycia neutral-
nego plciowo polskiego odpowiednika zaimkéw i innych form gramatycznych,
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podejmowali sie kompletnej restrukturyzacji zdan dotyczacych danych postaci.
Podejscia takiego nie da sie nazwac inaczej niz opuszczeniem tlumaczenia. Nie
rozwiazuje ono problemu przektadu, odbiera spéjne narzedzia do omawiania me-
diéw przez odbiorcéw. W koricu postacie te istniejg réwniez poza swoimi zrédta-
mi, w spotecznosciach fanowskich i w dyskusjach miedzy odbiorcami. Wycofanie
sie z ttumaczenia jest rdwnoznaczne z utrudnieniem tego dyskursu.

7.4. Zmiana tlumaczenia

Niejednokrotnie pierwotne ttumaczenia byly zmieniane. Powody tych zmian nie
byly oficjalnie podawane. Aktualizacje te nie byty réwniez nigdzie ogtaszane, a na-
mierzy¢ lub raczej napotkad je mozna jedynie na podstawie wlasnych spostrzezen.
Oznacza to jednak, ze poprawa tlumaczen nie jest czyms$ niemozliwym oraz ze
— by¢ moze — gtos spotecznos$ci znaczy cos w tej sprawie.

7.5. Okreslenie zaimkow na podstawie zalozen
poczynionych przez ttumacza

W niektérych przypadkach ttumacze decyduja o uzyciu okreslonych zaimkow na
podstawie wygladu lub gtosu postaci. Moze to jednak prowadzi¢ do stereotypizacji
i niescistosci, szczegdlnie w kontekscie postaci transpiciowych; tym bardziej, ze
czesto przy produkcji braty udziat osoby transpiciowe, ktdre nie sg juz jedynie
gltosem lub twarza na ekranie. Z tego powodu przy ttumaczeniu zaimkéw w r6z-
nych mediach nalezy wzia¢ pod uwage wiele czynnikéw, takich jak kontekst $ro-
dowiskowy, oczekiwania odbiorcow, specyfika jezyka i unikanie stereotypizacji.
Zapoznanie sie z tymi aspektami jest konieczne, aby stworzy¢ spéjne i doktadne
tlumaczenie, ktére odpowiednio odzwierciedla toZsamo$¢ postaci i jej znaczenie
dla odbiorcow.

7.6. Spojne uzywanie zaimkow mnogich,
neutralnych ,,ono” lub dukaizmoéw ,,onu”

Tutaj poprzez zwrot ,spdjne uzywanie” pozwalamy sobie potaczy¢ dwa przy-
padki w jeden. Jest to zaréwno uzywanie tych samych form gramatycznych we
wszystkich wersjach ttumaczenia (napisy, lektor, dubbing — wszystkie uzywaja
tych samych form), jak i uzywanie ich konsekwentnie, przeciwienstwo wczesniej
wspomnianego ,tlumacza z pamiecia krotkotrwaly”. Oba zjawiska pozwalaja na
przekazanie informacji o niebinarnosci, neutralnosci ptciowej postaci i systema-
tyzuja jezyk, ktéry da odbiorcom mozliwos$¢ opisywania tej postaci poza jej Zréd-
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tem w sposéb jasny i zrozumialy dla innych odbiorcéw. Idealnym rozwiazaniem
bytoby wystepowanie obu zjawisk jednoczesnie, a wiec konsekwentne uzywanie
ustalonych form neutralnych, jak i zastosowanie tych samych form we wszystkich
dostepnych tlumaczeniach danego utworu. W odréznieniu od innych informacji
w tekscie, ktdrych przektad moze sie rézni¢ z powodu zréznicowanych wymagan
danych rodzajow ttumaczen, formy osobowe, z ktérych korzystaja postacie, sg
kluczowe w przedstawieniu postaci odbiorcom, a wiec powinny by¢ przettuma-
czone jednakowo.

7.7. Przeslanie dla thumaczy

Podejmujac sie przekladu tekstu kulturowego, podejmujemy sie réwniez przeka-
zania implikacji tego tekstu danej grupie odbiorczej. Mozliwo$¢ utozsamienia sie
z postacig pozwala na lepsze zrozumienie tekstu zrédtowego, a co za tym idzie,
tworzy wiez miedzy odbiorcg a mediami, w ktére sie zaglebia. Kazdy odbiorca
szuka reprezentacji w konsumowanych mediach, a wiec lekcewazace podejscie do
przektadu, skutkujace znacznym uproszczeniem, opuszczeniem tlumaczenia lub
niedokladnym tlumaczeniem, odbiera te mozliwosci i zubaza pierwotny utwor.
W erze tatwo dostepnych zrédet wiedzy, majac wiekszy wglad w dyskurs poszcze-
golnych spotecznosci, niewiele jest wymowek uzasadniajacych podejscie ttuma-
czy do przekladu wszelkich zjawisk mniej spotykanych lub spraw powiazanych
ze specyficznymi subkulturami. Ttumacze nie moga pozwalad, aby ich wlasne
uprzedzenia staly na przeszkodzie wiernemu przektadowi, i powinni na biezaco
aktualizowad baze wiedzy na temat jezyka specjalistycznego.
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Hidden Identities Away: An Analysis of Polish Translations of Gender
Non-Binary Characters’ Pronouns in Selected English-Language Media

Abstract. This article presents a collection of data on translating gender-neutral language
used when speaking about non-binary characters in English-language media into Polish.
Based on 30 translations from various types of media (such as games, television shows,
or books), a mixed study was carried out, combining quantitative research in the form of
tables and charts with qualitative research, additionally analysing the context of the pro-
cess of creating some of the translations, and including an interview with two members of
the ,Neutral Language Council” (Rada Jezyka Neutralnego) collective formed around the
zaimki.pl website, which is a leading source of linguistic wisdom for non-binary people in
Poland and beyond. The media analysis is divided according to media categories. It mainly
discusses cases that stand out in some way or are cited as an example of a phenomenon
observed in translations within a given category. The graphs show the data of translations
in the ,tv show” category due to containing the most characters, the data of all translations
sorted by media category and a common pie chart presenting percentages of the pronouns
used, summed up. The interview was conducted through an email exchange. The entire
article concludes with a summary of the strategies observed and general conclusions.

Keywords: non-binary, transgender, translation, queer media, polish gender-neutral lan-
guage
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ticle title (not italicised), Journal title (italicised), Volume

(italicised) (issue or part number), page numbers, DOI:
Oppermann, M.]. (2000). Tourism Destination Loyalty. Jour-
nal of Travel Research, 39(1), 78-84. https://doi.org/10.1177%
2F004728750003900110

« Referencing a book

The basic format is: Author/Editor surname, Initial(s).,

(copyright year), Book title (italicised), edition number (in

brackets). Publisher. DOT or URL:



Kotler, P,, Bowen, ].T.,, Makens, ., & Baloglu, S. (2017). Marketing
for Hospitality and Tourism (7 ed.). Pearson Education. https://
doi.org/10.1177%2F0047287507303976
+ Chapter in an edited book
The basic format is: Surname of the chapter’s author,
initial(s)., Copyright year, Chapter title (not italicised), In,
Editor initial(s)., Surname + (Ed.) or Editor initial(s)., sur-
names (separated by “&”) + (Eds.), Edited book title (itali-
cised), edition number and page range (in brackets). Pub-
lisher. DOT or URL:
Scott, N.R., & Le, D.A. (2017). Tourism Experience: A Review. In
N.R. Scott &J. Gao (Eds.), Visitor Experience Design (2 ed., pp.
30-52). CABL. https://doi.org/10.1080/10645578.2016.1144023
« Referencing an e-book
Mitchell, J.A., Thomson, M., & Coyne, R.P. (2017). A guide to
citation. https://www.mendeley.com/reference-management/
referencefmanager

« Referencing a chapter in an e-book
Troy, B.N. (2015). APA citation rules. In S.T. Williams (Ed.),
A guide to citation rules (2" ed., pp. 50-95). https://www.men-
deley.com/reference-management/reference-manager
- Referencing an entire website created by a corporation,
institution or group
Use the following format: Corporation/group/organization
name. (year website was last updated/published, month day
if given). Title of website. URL:
WHO. (2014, 14 listopada). World Health Organization. https://
www.who.int/
« Referencing a single web page
Use the following format: author surname, initial(s). (year,
month, day). Page title (italicised). Site name. URL:
Mitchell, J.A., Thomson, M., & Coyne, R.P. (2017, January 25).
APA citation. How and when to reference. https://www.howand-
whentoreference.com/APAcitation
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